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Wybrane zagadnienia zwigzane

ze stosowaniem podejscia zadaniowego
W nauczaniu jezykow obcych

Wyrazenia: ,podejs$cie zadaniowe”, ,perspektywa zadaniowa”, ,nauczanie/uczenie
sie przez wykonywanie zadan”, ,projekt pedagogiczny” traktowane s3 jako synoni-
my mimo istniejgcych miedzy nimi niekiedy réznic znaczeniowych. ,Podejscie zada-
niowe opiera sie na dziataniu. Chociaz ma ono charakter nowatorski, w jego zakres
wchodzi kilka innych podejs$¢ (koncepcji), ktére chronologicznie je poprzedzity. Sg
to podejscie komunikacyjne, podejscie skoncentrowane na kompetencjach, naucza-
nie/uczenie sie przez wykonywanie zadan, projekt pedagogiczny”?.

Termin ,zadanie” funkcjonuje w psychologii kognitywnej i jest w swoim zna-
czeniu zblizony do pojecia ,wiedza proceduralna”? natomiast we wspoéiczesnej
glottodydaktyce odsyta on do teorii dziatania®. Zadania majg pozytywny wptyw na
rozwijanie wiedzy proceduralnej, gdyz ,przygotowuja uczacych sie do stosowania
wiedzy jezykowej w praktyce, uaktywniajac ich aktualne zasoby leksykalno-grama-
tyczne w sytuacjach zblizonych do prawdziwych sytuacji komunikacyjnych”.

W Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego zadanie okreslane jest
jako ,kazde celowe dziatanie, uwazane za konieczne, by rozwiaza¢ jaki$ problem,

! 1. Janowska, Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sie jezykéw obcych. Na przy-
ktadzie jezyka polskiego jako obcego, Krakéw 2011, s. 78.

2 Wiedza proceduralna, czyli umiejetnosci praktyczne. W ESOK] zalicza sie do nich:
umiejetnosci spoteczne, umiejetnosci zyciowe, umiejetnosci zawodowe, umiejetnosci spedza-
nia wolnego czasu (Rada Europy, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie,
nauczanie, ocenianie, CODN, Warszawa 2003, s. 21). Jest ona zwigzana z pamiecig procedu-
ralna, ktéra obejmuje ,procedury wykonywania czynnosci; sposob, w jaki umiejetnosci per-
cepcyjne, poznawcze i ruchowe sg nabywane, przechowywane i wykorzystywane” (P.G. Zim-
bardo, R.]. Gerrig, Psychologia i zycie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 274).

3 L. Wygotski w swojej koncepcji psychologicznej ,przypisuje gtdwna role procesowi
komunikacji w ksztattowaniu sie natury ludzkiej i rzeczywisto$ci spotecznej, proponujac tym
samym wizje jednostki na wskro$ spoteczna (...). Podkreslajac centralng role dziatania w roz-
woju kognitywnym, L. Wygotski twierdzi, ze funkcjonowanie mentalne jest bezposrednio
zwigzane ze strukturami i procesami spotecznymi i jest poddane transformacjom zwigzanym
z interioryzacja tych proceséw” (I. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 101).

* A. Kabzinska, Podejscie zadaniowe na lekcji jezyka obcego, ,Jezyki Obce w Szkole”
2014, nr 1, s. 49.
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wypeti¢ zobowiazanie lub zrealizowa¢ dazenie; ta definicja obejmuje catg game
dziatan, takich jak np.: przesuwanie szafy, pisanie ksigzki, uzyskiwanie okreslonych
warunkdéw drogg negocjacji, gre w karty, zamawianie positku w restauracji, ttuma-
czenie tekstu z jezyka obcego lub przygotowywanie gazetki szkolnej przez grupe
uczniéw”®. Wyréznia sie w nim dwie podstawowe grupy zadan: 1) zadania ,z zycia
wziete” - ,,celowe lub prébne zadania wybiera sie na podstawie pozaszkolnych po-
trzeb uczacych sie, ktére wystepuja w prywatnej lub publicznej sferze zycia albo
wynikaja z ich specyficznych potrzeb zawodowych lub naukowych”é; 2) zadania
o charakterze pedagogicznym - ,uczestnicy chetnie angazujg sie w nieco sztuczna
sytuacje i godza sie na postugiwanie sie jezykiem docelowym zamiast prostszego do
wykonywania zadann komunikacyjnych i bardziej naturalnego jezyka ojczystego™’.

Problemy zwigzane z opracowaniem definicji zadania s3 zwigzane ze stoso-
waniem tego terminu w réznych dziedzinach zycia. W dydaktyce jezykowej termin
ten jest utozsamiany z poleceniem, dla drugich oznacza realizacje procesu samego
dziatania. W literaturze glottodydaktycznej termin ,zadanie” wystepuje w publika-
cjach z lat 70. 1 80. U. Frauenfelder i R. Porguier stworzyli wtasna definicje zadania:
,kazde zadanie polega z zatozenia na dziataniu jezykowym okreslonym w poleceniu
i wykonywane jest na podstawie danego materiatu jezykowego zgodnie z warun-
kami okre$lonymi w procedurze”®. Rozpowszechnienie sie podej$cia zadaniowego
spowodowato, Ze centralne miejsce wsrdd dziatalnosci i procedur dydaktycznych
zajeto zadanie postrzegane jako technika nauczania/uczenia sie. Wéréd dydakty-
kéw wyrdznia sie dwie opcje: ,,wiczenie jest szczegdlnym typem zadania, cwiczenie
i zadanie to dwie rézne kategorie dziatan, ktérych nie powinno sie utozsamiac¢”.
W ESOK] nastepuje odwotanie do zadania, a nie do ¢wiczenia. Dziatania uczenia sie
sg przeprowadzane na wzor praktyk spotecznych. Uzytkownikéw jezyka, czyli ucza-
cych sie postrzega sie ,jako aktywne jednostki spoteczne, czyli cztonkéw okreslone-
go spoteczenstwa majacych do wykonania okreslone zadania (nie tylko jezykowe),
uwarunkowane kontekstem srodowiskowym i sytuacyjnym”'°. Zadania wykonywa-
ne przez uczacych sie w zyciu codziennym stuzg rozwijaniu kompetencji komuni-
kacyjnej, natomiast ¢wiczenia polegajg na mechanicznym uczeniu sie i utrwalaniu
form jezykowych i sg stosowane celem przezwyciezenia szczegélnych trudnosci.
Relacje miedzy zadaniem a ¢wiczeniem mozna przedstawi¢ nastepujgco: ,Zadania
i ¢wiczenia nie wykluczajg sie, lecz przeciwnie, wykonanie zadania wymaga odwo-
tania sie do ¢wiczen. Stojgc w obliczu zadania, uczacy sie zadaje sobie pytanie, jakie
$rodki jezykowe beda do tego potrzebne, a mobilizacja $rodkéw jezykowych to do-
mena ¢wiczen”!,

5 Rada Europy, Europejski system..., s. 21.
6 Tamze, s. 136.
7 Tamze.

8 U. Frauenfelder, R. Porquier, Le probléme des tdches dans I'étude de la langue de l'ap-
prenant, ,Languages” 1980, nr 57, s. 64; cyt. za I. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 172.

° 1. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 176.
10 Rada Europy, Europejski system..., s. 20.

1 I. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 179-180.



[156] Halina Zajgc-Knapik

W literaturze anglojezycznej jest wiele opracowan poswieconych podejsciu za-
daniowemu (TBLT)®. Istota nauczania w TBLT polega na tym, ze uczen aktywnie
uczestniczy w rozwigzywaniu probleméw z wykorzystaniem jezyka docelowego,
wyszukuje informacje na dany temat, poréwnuje i systematyzuje, uczestniczy w de-
batach polegajacych na wymianie opinii i pomystéw!3. W podejsciu zadaniowym
»Zarowno uczacych sie, jak i uzytkownikéw jezyka postrzega sie przede wszystkim
jako aktywne jednostki spoteczne, czyli cztonkéw okreslonego spoteczenstwa, ma-
jacych do wykonania pewne zadania (nie tylko jezykowe), uwarunkowane kontek-
stem $rodowiskowym i sytuacyjnym”4,

W polskiej wersji jezykowej termin ,zadanie” w ESOK] pojawia sie 255 razy
w réznych formach?®. Wraz z opublikowaniem ESOK] pojawita sie nowa tendencja
w glottodydaktyce zwana podejsciem lub perspektywa zadaniows; ,Zasadnicza
cechg tego nurtu jest to, ze taczy komunikacje z dziataniem spotecznym, zaciera-
jac réznice miedzy uczeniem sie i uzyciem jezyka”'¢. Podejscie zadaniowe przyjeto
koncepcje charakterystyczne dla podejscia komunikacyjnego z wiaczeniem pojecia
,zadania” stuzacego do zastosowania w réznych kontekstach zycia spotecznego?’.

W literaturze dydaktycznej pojecie zadanie jest interpretowane na wiele spo-
sobow. Terminem tym postuguja sie specjalisci z réznych dziedzin wiedzy, nalezy
on do repertuaru stéw uzywanych w zyciu codziennym, takich jak ,zleci¢ zadanie”,
»wykonanie zadania”, ,stanag¢ na wysokoS$ci zadania”!®. Zadania moga by¢ rézno-
rodne, tj. z zycia wziete, ,,0 charakterze pedagogicznym”, moga by¢ poswiecone
czterem sprawnos$ciom jezykowym, rozwija¢ umiejetnosci uczniow w mowie i pi-
$mie. Definicje ,zadania” zostaty zaproponowane przez réznych autoréw: D. Nunan,
J. Willis, P. Skehan, R. Ellis*°.

R. Ellis*® wymienia cztery cechy skutecznego zadania: 1) skoncentrowanie sie
na tym, co uczen chcialby powiedzie¢, 2) wymaganie od ucznia poprawnosci form
jezykowych, 3) wyrazanie wtasnej opinii, 4) wymiana informacji lub wycigganie
wnioskow na podstawie otrzymanych materiatéw?!. Zadania sprzyjajg kreatywno-
$ci i samodzielno$ci uczniéw, przygotowuja do rozwigzywania probleméw w zyciu
codziennym, powinny zawiera¢ okreslony cel, do ktérego uczacy sie beda dazy¢
z uzyciem jezyka docelowego. Podejmujac problem odpowiedzi na pytanie, czego
uczg zadania, nalezy stwierdzi¢, ze sg one przydatne, gdyz ,przygotowuja uczacych

12 TBLT - ang. Task Based Teaching and Learning lub Task-Based Language Teaching,
czyli ,nauczanie zadaniowe bedace forma podejscia komunikacyjnego ukierunkowana na
dziatania komunikacyjne” (A. Kabzinska, Podejscie zadaniowe..., s. 47).

13 Zob. 1. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 80.

4 Rada Europy, Europejski system..., s. 20.

15 Zob. I. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 79.

16 Tamze, s. 84.

17 Zob. tamze, s. 88.

18 Tamze, s. 21.

19 Zob. A. Kabziniska, Podejscie zadaniowe..., s. 48. Zob. takze Bibliografia.

20 R. Ellis, Language Teaching Research and Language Pedagogy, Wiley-Blackwell 2012,
s.198.

21 Zob. A. Kabzinska, Podejscie zadaniowe..., s. 48.
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sie do stosowania wiedzy jezykowej w praktyce, uaktywniajac ich aktualne zasoby
leksykalno-gramatyczne w sytuacjach zblizonych do prawdziwych sytuacji komu-
nikacyjnych”?. Dobrze przygotowane zadanie potrafi zainteresowac uczniéw i za-
angazowac ich w jego realizacje. W przygotowaniu zadania zaleca sie korzystanie
z materiatéw autentycznych i samodzielnie wybieranych przez uczniéw.

I. Janowska zwraca uwage na rozbiezno$ci stéw ,zadanie” i, dziatanie”. Wedtug
niej, polska wersja jezykowa w formie ,podejscie zadaniowe” nie jest adekwatna
z treSciami zawartymi w nazewnictwie angielskim, niemieckim i francuskim, ktére
w jezyku polskim powinny by¢ ttumaczone jako ,podejscie dziataniowe”. Wedtug
niej, ,Powodem tej nieadekwatnosci jest prawdopodobnie utozsamienie terminu
an action-oriented z task-based learning. TBL to przyktad pewnych rozwigzan prak-
tycznych do zastosowania w kazdej metodologii. Podejscie dziataniowe natomiast to
wyraz filozofii nauczania/uczenia sie przedstawionej w Europejskim systemie opisu,
a jej elementy dostrzegamy w podej$ciu opartym na zadaniach, podej$ciu skoncen-
trowanym na kompetencjach i metodzie projektéw”?%. Autorzy wersji obcojezycz-
nych stosujg rowniez zamiennie pojecia ,zadanie” i ,dziatanie”, co wptywa na nie-
adekwatnos$¢ w uzyciu tych stow.

Dajg sie wyr6zni¢ podobienstwa i réznice miedzy podejSciem komunikacyj-
nym i podej$ciem zadaniowym. Podejs$cie zadaniowe opiera sie na zatozeniach cha-
rakterystycznych dla podejscia komunikacyjnego z wiaczeniem pojecia ,zadania”.
»W podejs$ciu zadaniowym uczacy sie traktowany jest jako jednostka spoteczna, kté-
ra potrafi zmobilizowac¢ wszystkie swoje kompetencje i wiedze, aby dojs¢ do wyty-
czonego celuy, jakim jest udana komunikacja jezykowa”?*. W podej$ciu komunikacyj-
nym uczacy sie jest wyczulony na uzywanie jezyka w sytuacjach egzolingwalnych?,
natomiast w podej$ciu zadaniowym jest wyczulony na edukacje réznojezyczna
i roznokulturowa.

Celem ksztatcenia w podejsciu komunikacyjnym jest wyksztatcenie umiejetno-
$ci komunikacji w jezyku obcym, natomiast w podejsciu zadaniowym celem ksztat-
cenia jest wyksztalcenie umiejetnosci dziatania wraz z innymi z wykorzystaniem
jezyka obcego. Podstawowe dziatania w podej$ciu komunikacyjnym obejmuja pro-
dukcje i recepcje ustng i pisemng poprzez stosowanie zadan o charakterze przed-
komunikacyjnym i komunikacyjnym i zadan podobnych do zdan zaczerpnietych
z zycia codziennego oraz odgrywanie ro6l i symulacje. Do podstawowych dziatan
w podejsciu zadaniowym naleza: interakcja (wspétdziatanie) i mediacja z zasto-
sowaniem zadan o charakterze przedkomunikacyjnym i komunikacyjnym, metody
projektéw, wykorzystanie otoczenia do wspdlnego dziatania.

22 Tamze, s. 49.
2 1. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 80.
2% Tamze, s. 88.

%5 1. Janowska, powotujgc sie na R. Porquiera (R. Porquier, Communication exolingue et
apprentissage des langues, ,Encrages”, Acquisition d’une langue éntrangere III, 1984, s. 18),
twierdzi: ,gdy jeden z uczestnikéw komunikacji uzywa jezyka obcego, komunikacje taka zwy-
kto sie okreslac jako egzolingwalna. Natomiast, gdy uczestnicy aktu komunikacji méwia tym
samym jezykiem (jezykiem ojczystym nazywanym réwniez pierwszym), komunikacja jest
okreslana jako endolingwalna” (I. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 152).
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Podstawowe zasady w podejsciu komunikacyjnym obejmujg przywigzywa-
nie wagi do znaczen poprzez odwotywanie sie do gramatyki pojeciowej umoz-
liwiajgcej uczacemu sie tworzenie i rozumienie znaczen; koncentruje sie uwage
na osobie uczacej sie, uczacy sie jest traktowany jako podmiot i gldéwny uczestnik
procesu uczenia sie; uwzgledniane sg spoteczne i pragmatyczne aspekty komuni-
kacji. W podejsciu zadaniowym przywigzuje sie wage do wspottworzenia znaczen
z potozeniem nacisku na dziatanie komunikacyjne przebiegajace w kontekscie spo-
tecznym i wspoélne dziatanie. Nastepuje koncentracja na grupie (klasie); uczen staje
sie aktywny i wspotodpowiedzialny; uwzglednia sie aspekty spoteczno-kulturowe
i pragmatyczne komunikacji.

Podstawy teoretyczne podejs$cia komunikacyjnego tworzg teorie lingwistycz-
ne powstate wokot pojecia kompetencji komunikacyjnej zaprezentowanej przez
D. Hymesa. Podstawy teoretyczne podejscia zadaniowego tworzy teoria dziatania
ukierunkowana na cele socjokulturowe i spoteczne oraz socjokognitywne teorie
uczenia sie ktadace nacisk na spoteczny wymiar procesu uczenia sie. W podejsciu
komunikacyjnym nastgpita ewaluacja kompetencji komunikacyjnej, natomiast
w podejs$ciu zadaniowym ewaluacja jezykowych kompetencji komunikacyjnych
oraz kompetencji ogélnych, indywidualnych i spotecznych?.

Podejscie zadaniowe stosuje sie w nauczaniu gramatyki, ktéra w ESOK] zajmuje
istotne miejsce. Wedtug ESOK], kompetencja lingwistyczna ,stanowi centralny, nie-
odzowny aspekt ksztatcenia jezykowego”?’. Proponuje sie w nim stosowanie naste-
pujacych typéw ¢wiczen gramatycznych: wypenianie luk, tworzenie zdan na pod-
stawie podanego wzoru, test wielokrotnego wyboru, ¢wiczenia zmiany kategorii,
faczenie zdan, ttumaczenie przyktadowych zdan z pierwszego jezyka na drugi jezyk,
pytania i odpowiedzi zawierajace wykorzystanie okre$lonych struktur, ¢wiczenia
ukierunkowane na ptynno$¢ gramatyczna?®.

P. Scheffler w nauczaniu gramatyki wyréznia nastepujace etapy: Etap 1.
Prezentacja - wstepny etap przygotowawczy, w ktéorym struktury gramatyczne
i stownictwo pojawiaja sie konteks$cie komunikacyjnym, ktoéry bedzie sie pojawiaé
w pézniejszym zadaniu; Etap 2. Objasnienia gramatyczne i leksykalne - struktury
gramatyczne i stownictwo sg objasniane explicite z mozliwym uzyciem jezyka ro-
dzimego uczniéw; Etap 3. Cwiczenia kontrolowane - majace na celu nabycie wie-
dzy deklaratywnej, ktére moga polega¢ na uzupetnianiu zdan, wyborze wtasciwych
form lub prostych ttumaczeniach; Etap 4. Cwiczenia komunikacyjne - uczniowie po-
rozumiewaja sie miedzy soba przekazuja proste tresci i odwotujac sie do zdobytej
wiedzy deklaratywnej (wymiana pytan i odpowiedzi miedzy nauczycielem a ucznia-
mi); Etap 5. Zadania komunikacyjne - uzywanie przez uczniéw nowych struktur
gramatycznych oraz stownictwa w zadaniu o okreslonym pozajezykowym celu;
Etap 6. Refleksja metajezykowa - analiza $rodkéw jezykowych, ktére zastosowali
uczniowie podczas wykonania zadania?.

26 1. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 95-96.
27 Rada Europy, Europejski system..., s. 130.
28 Zob. tamze, s. 132.

29 P. Scheffler, Gramatyka oraz podejscie zadaniowe w nauczaniu dorostych, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2007, nr 2, s. 46-47.
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Interesujaca analize jezykowych dziatan receptywnych w podej$ciu zadanio-
wym prezentuje I. Janowska. Wedtug niej, ,Ksztalcenie dziatan receptywnych wy-
maga wlasciwego doboru tekstow, stosownie do potrzeb, zainteresowan i poziomu
zaawansowania jezykowego uczacych sie. Sprawg niebagatelng jest odpowiednia
dtugos¢ tekstu stuchanego czy czytanego: zbyt dtugi tekst nie motywuje, nie sprzyja
koncentracji, a zapamietywanie informacji jest utrudnione”*’. Oto zasady ksztatce-
nia dziatan receptywnych w ujeciu zadaniowym zaproponowane przez I. Janowska:
1) faza aktywizacji - wlasciwe przygotowanie uczniow do odbioru tekstéw, wia-
$ciwe zmotywowanie do wystuchania lub przeczytania tekstu, odwotywanie sie do
wiedzy uprzednio nabytej przez uczniéw i strategii rozumienia oraz formutowanie
celéw rozumienia; 2) faza rozumienia - sprawdzanie globalnego, selektywnego
i szczegotowego rozumienia tekstu; 3) faza dziatania - wykonywanie serii ¢wiczen
utrwalajgcych nowo poznane elementy jezykowe oraz rozwijajacych produktyw-
ne dziatania jezykowe i wykorzystujacych tres$¢ tekstu i zawarte w nim struktury
w dziataniu®.

Inne propozycje dotyczace podejscia zadaniowego przedstawia A. Kabzinska,
prezentujac zadaniowy model lekcji wedtug trzech etapéw: fazy przygotowawczej,
zadania gtéwnego, fazy po wykonaniu zadania.

Na pierwszym etapie, ktéry obejmuje czynnosci przed wykonaniem zadania,
nastepuje zapoznanie uczniéw z tematem zajec i trescig zadania oraz celem zadania
i umiejetnosciami, jakie beda podczas zaje¢ rozwijane. ,W ramach przygotowania
do realizacji zadania gtéwnego uczacy sie moga wystucha¢ nagrania - modelowego
zadania wykonanego przez inne osoby lub wykona¢ éwiczenia aktywizujace, majace
na celu przypomnienie potrzebnych srodkéw jezykowych”2,

Na drugim etapie ma miejsce realizacja zadania wtasciwego. Proponuje sie
uwzglednianie nastepujacych parametréw zadania: cel zadania, materiat wyjscio-
wy, warunki i procedury metodyczne, przewidywany rezultat zadania. ,Dokltadne
okreslenie celu zadania jest pierwszym krokiem w ocenie jego przydatnosci
w konkretnej sytuacji dydaktycznej. Istotne jest réwniez okreslenie rodzaju mate-
riatu wyjsciowego, ktory moze by¢ tekstem méwionym, pisanym, badz ilustracja.
Analizujac warunki wykonania zadania, nalezy rozwazy¢, jaki zestaw informacji
otrzymajg uczniowie (...), czy zadanie bedzie wymagato interakcji czy tylko jedno-
stronnego przekazania informacji, a takze czy warunkiem pomys$lnego wykonania
zadania bedzie wynegocjowanie wspélnego stanowiska wobec okreslonego w nim
tematu. W ramach procedur metodycznych nauczyciel okresla, czy uczacy sie beda
pracowac w parach, grupach czy tez indywidualnie i czy po wykonaniu zadania beda
mogli wykona¢ je ponownie (...). Ostatnim parametrem do okreslenia jest przewi-
dywany rezultat zadania w postaci produktu (w formie ustnej lub pisemnej) i pro-
ceséw poznawczych, ktére zadanie powinno wywotaé. W tym kontek$cie wazny jest
charakter zadania, to znaczy czy ma ono jedno okreslone rozwigzanie (charakter
zamkniety zadania) czy kilka mozliwych rozwigzan (charakter otwarty zadania)”*.

30 1. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 35.
31 Tamze, s. 35-36.
32 A. Kabzinska, Podejscie zadaniowe..., s. 48.

33 Tamze, s. 49.
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Na trzecim etapie zachodzi analiza wykonania zadania i podsumowanie za-
je¢. ,Uwaga uczacych sie tym razem skupia sie na formach - analizie cech jezyka
docelowego. Faza ta ma na celu poszerzenie repertuaru jezykowego uczacych sie
tak, aby mogli bardziej precyzyjnie formutowa¢ wypowiedzi w jezyku obcym”3*.
A. Kabzinska, powotujgc sie na prace J. Willisa®, proponuje, aby ostatni etap lekcji
zadaniowej sktadat sie z fazy analizy i fazy ¢wiczen. W pierwszej fazie ,nauczyciel
wprowadza ¢wiczenia podnoszace $wiadomos$¢ jezykowg, zwraca uwage uczniow
na przydatne stowa i zwroty wazne z perspektywy wykonania zadania albo na-
wigzuje do wypowiedzi uczniéw z poprzedniej czesci zajec¢”¢. W fazie drugiej ,,aby
utrwali¢ poprawne formy, uczniowie wykonuja ¢wiczenia gramatyczne pomagajace
zautomatyzowac potrzebng wiedze i wiaczy¢ ja do aktywnego uzycia. W tym czasie
uczacy sie mogg takze ponownie wykona¢ zadanie i poprawi¢ swoja skutecznos$¢
komunikacyjng”¥.

Zalety podejscia zadaniowego, jakie formutuje A. Kabzinska, sa nastepujace:
1) pozytywny wptyw na rozwijanie wiedzy proceduralnej, ktéra przygotowuje
uczacych sie do stosowania wiedzy jezykowej w praktyce, 2) zapewnienie swobody
wypowiedzi i zachecanie do interakcji, 3) rozwijanie kreatywnosci, nauka pracy ze-
spotowej, nauka jezyka przez dziatanie, przygotowywanie uczniéw do niezaleznosci
jezykowej, 4) sktanianie do oceny wtasnych mozliwos$ci i samodzielnego poszukiwa-
nia potrzebnych srodkéw jezykowych, 5) wzmacnianie kompetencji i nauka auto-
nomicznego dziatania, 6) ksztattowanie jezykowych kompetencji komunikacyjnych
i stwarzanie duzych mozliwo$ci w komunikacyjnym nauczaniu jezykéw obcych?.
Wedtug A. Kabzinskiej, ,Dobrze skonstruowane zadanie jest podstawa nauczania
zadaniowego. Sukces lekcji w podejsciu zadaniowym bedzie za$ suma dobrze zapro-
jektowanego zadania oraz wspolnych wysitkdw nauczyciela i uczacych sie, dziataja-
cych w okreslonych warunkach dydaktycznych”*°.

W. Miodunka podkresla, iz istnieja relacje miedzy podej$ciem zadaniowym
a metoda projektow*’, ktére I. Janowska opisuje nastepujgco: ,Modelem nauczania/
uczenia sie, do ktorego zbliza sie podejscie zadaniowe, jest powszechnie znana i od
dawna stosowana (nie tylko w nauczaniu jezykéw obcych) ,metoda projektéw”,
przed ktérag otwieraja sie szerokie mozliwos$ci w ksztatceniu jezykowym w naj-
blizszych dziesiecioleciach”*!. Metoda projektow ukierunkowana jest na potrzeby
ucznidéw i ich dos§wiadczenie oraz konfrontuje wiedze zdobytg na lekcji z rzeczywi-
stoscia. Podejscie zadaniowe i metoda projektéw to dwie metody nauczania jezykow
obcych, ktore sa ukierunkowane na dziatanie. Zdaniem I. Janowskiej, ,W podejsciu
zadaniowym przygotowuje sie uczniéw do wykonywania zadan, od tych najprost-

3 Tamze.

35 1. Willis, A Framework for Task-Based Learning, Longman, Harlow 1996.
3¢ A. Kabzinska, Podejscie zadaniowe..., s. 49.

87 Tamze.

3 Zob. tamze, s. 49-50.

39 Tamze, s. 50.

40 W. Miodunka, Podejscie zorientowane na dziatanie w nauczaniu jezykéw obcych: od
(matych) zadan do (duzych) projektéw, ,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 2, s. 85.

#1 1. Janowska, Podejscie zadaniowe..., s. 156.
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szych (np. przekazanie informacji) do ztozonych, ktérych realizacja wymaga dtuz-
szego czasu. Przyktadem kompleksowego i dtugoterminowego zadania jest projekt
pedagogiczny, czesto utozsamiany z zadaniem konicowym. (...). Zaletg projektu jest
potaczenie potrzeby aktywnosci z wytrwatos$cia. Satysfakcja z realizacji projektu nie
jest natychmiastowa, trzeba na nig zapracowac i czekac”*.

Wedtug 1. Janowskiej, sa to dwie koncepcje pedagogiczne ,czesciowo konku-
rencyjne”. Uczenie sie metoda projektow umozliwia rozwijanie kompetencji socjo-
lingwistycznej*®. W metodzie projektéw uczniowie wykonujg zaproponowane przez
nauczyciela czynnosci, np. redaguja gazetke szkolng, organizujag wystawe, projek-
tuja strone internetows, przygotowuja podro6z, ktére pobudzajg ich aktywnos¢
i wprowadzajg nowa wiedze. Wiacza to w proces nauczania interdyscyplinarnos¢
poprzez odwotywanie sie do réznych dyscyplin i interkulturowosci. Wynik projektu
powstaje wskutek dziatan spotecznych zespotu uczacych sie, ktérzy pracuja wedtug
ustalonego wczeéniej scenariusza. Do elementéw scenariusza I. Janowska zalicza:
usytuowanie projektu, zadania do wykonania, metode pozwalajaca osiagna¢ oczeki-
wany rezultat, $rodki w postaci dokumentéw, narzedzi i materiatow**.

Jak pisze M. Niemiec-Knas, ,Za uzyciem metody projektéw w nauczaniu prze-
mawia takze to, ze na pierwszym miejscu stawia ona potrzeby uczniaijego doswiad-
czenie, stwarza mozliwos¢ konfrontacji wiedzy zdobytej na lekcji z rzeczywistoscig,
taczy $wiat szkoly z rzeczywistoscia (...)"*. Metoda projektow jest ukierunkowana
na ucznia i dziatanie oraz wspiera autonomie i moze by¢ realizowana na lekcjach
jezyka obcego. M. Niemiec-Kna$§ wymienia najistotniejsze cechy metody projek-
tow: praca w grupach, dazenie do wykonania konkretnego produktu (np. album ze
zdjeciami, gazetka $cienna, przewodnik po miescie), wspieranie pracy w grupach
za pomocg materiatéw (np. stowniki, podreczniki gramatyki, materiaty prasowe),
przyniesienie przez ucznidw gazet, ktéore mogg by¢ wykorzystane podczas dziata-
nia projektowego, prowadzenie indywidualnego dziennika, w ktérym uczen bedzie
zapisywatl wyniki swojej pracy, uzycie wytacznie jezyka obcego w klasie podczas
dziatania projektowego*®.

Powotujac sie na H.J. Krumma*’, M. Niemiec-Kna$ wymienia pie¢ czynnikow,
ktére potwierdzaja skutecznos$¢ tej metody w nauczaniu jezykéw obcych: 1) lek-
cja przeprowadzong metodg projektéow jest rzeczywistym aktem komunikacji,
2) wptyw na rozwdj $wiadomosci uczacych sie na lekcji, 3) wptyw na rozwéj mo-
tywacji uczacych sie, 4) bardziej efektywne uczenie sie, na ktére wptywa wiacze-

42 Tamze, s. 155-156.

% Na kompetencje komunikacyjng w ujeciu ESOK] sktadajg sie kompetencje lingwi-
styczne, socjolingwistyczne i pragmatyczne. Kompetencja socjolingwistyczna ,dotyczy wie-
dzy i umiejetnosci, ktére pozwalaja zachowaé spoteczny wymiar komunikacji jezykowej”
(Rada Europy, Europejski system..., s. 106). Naleza do nich m. in.: reguly grzecznosciowe, ry-
tuaty porozumiewania sie, style jezykowe, spoteczne i regionalne odmiany jezyka (zob. Rada
Europy, Europejski system..., s. 23-24).

* Zob. tamze, s. 158.

4 M. Niemiec-Knas, Metoda projektow w nauczaniu jezykéw obcych, Krakow 2011, s. 7.

4 Zob. tamze, s. 46.

47 H. ]. Krumm, Unterrichtsprojekte - praktisches Lernen im Deutschunterricht, ,Fremd-
sprache Deutsch” 1991, N2 4, s. 6.
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nie do$wiadczenia, 5) mozliwo$¢ zastosowania réznych strategii podczas dziatania
projektowego*®.

Wedtug M. Niemiec-Knas, ,Praca projektowa przyczynia sie znacznie do przy-
swajania przez ucznia dobrze zorganizowanej wiedzy, ktérag moze on potem wyko-
rzystac przy rozwigzywaniu réznych zadan. Uczniowie pracujacy metoda projektow
czesciej 1acza nowa wiedze z juz opanowang, gdyz dzieki poznanym strategiom po-
trafia jg przetwarza¢. Uczniowie pracujgcy podczas lekcji jezyka obcego w sposéb
tradycyjny tez stosujg pewne strategie, lecz ich liczba jest ograniczona, gdyz nie sie-
gaja oni po nowe, nieznane im techniki”*.

M. Kolber do cech dobrych projektéw zalicza: 1) dobra instrukcje (zawiera
temat, cele i formy realizacji ustalane wspdlnie z uczniami), 2) réwnoczesne zdo-
bywanie wiedzy i umiejetnosci (harmonijne tagczenie wiedzy naukowej z praktyka
zycia codziennego), 3) jasny podzial odpowiedzialnos$ci (wszyscy uczniowie sg wia-
czeni do pracy), 4) publiczne prezentowanie rezultatéw pracy (sprzyja zwieksze-
niu kompetencji komunikacyjnych i nabywaniu pewnosci siebie w postugiwaniu sie
jezykiem obcym), 5) pobudzanie réznych kanatéw odbioru i przekazu informacji
(sprzyja rozwojowi wszystkich sprawnosci jezykowych), 6) nawigzanie do znanych
uczniom sytuacji (zwieksza motywacje, samodzielno$¢ i samokontrole uczniéw)>.
Zdaniem M. Kolber, ,metoda projektu charakteryzuje sie duzg sita stymulowania ak-
tywnosci uczniéw, duza réznorodnoscia i atrakcyjnoscia, co powoduje zwiekszenie
motywacji do nauki jezykdéw obcych. (...). Obserwacja rzeczywisto$ci szkolnej skta-
nia nas do wniosku, ze czestotliwo$¢ stosowania tej metody w polskiej szkole jest
caty czas niezadowalajgca. Mozna nawet zaryzykowac stwierdzenie, ze stosowanie
metody projektu traktuje sie jako odejscie od rutyny lub jako ornament dydaktycz-
ny, na przyktad podczas hospitacji”s*.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz podej$cie zadaniowe wraz z metoda pro-
jektow sa to dwie metody nauczania jezykéw obcych ukierunkowane na dziatanie.
Relacje miedzy podejsciem zadaniowym a metodg projektéw I. Janowska przedsta-
wia nastepujaco: ,Modelem nauczania/uczenia sie, do ktérego zbliza sie podejscie
zadaniowe, jest powszechnie znana i od dawna stosowana (nie tylko w nauczaniu
jezykow obcych) metoda projektéw, przed ktéra otwierajg sie szerokie mozliwosci
w ksztalceniu jezykowym w najblizszych dziesiecioleciach”>. Podejscie zadaniowe
oraz metoda projektéw stanowia w praktyce realizacje terminu okres$lanego jako
,podejscie zorientowane na dziatanie”, ktéry powinien by¢ nadrzednym terminem
w polskiej glottodydaktyce®.

* M. Niemiec-Knas, Metoda projektéw..., s. 46-47.
* Tamze, s. 49.

50 Zob. M. Kolber, Metoda projektu, czy tylko ornament dydaktyczny?, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2012, nr 4, s. 34-35.

51 Tamze, s. 35.
2. W. Miodunka, Podejscie zorientowane..., s. 85.

53 Zob. tamze.
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M36paHHble BONPOCbI, CBA3AHHblE

C NPYMEHEeHUEM AEeATENIbHOCTHOTO NoAXoAa
B 06y4eHMU MHOCTPAHHDbIM A3bIKaM

Pestome

B cTaTbhe paccMaTpUBAIOTCS OCHOBHbIE BONPOCHI, CBSI3aHHBIE C J1eITETbHOCTHBIM MTOAX0/J0M.
HekoTopble ero noJsioxkeHusi npejcrtaBJsieM B cBeTe EBponeiickoil CucteMbl f13bIKOBOrO
O6pasoBanus, pa6or U. fAnosckoi, II. lleddaepa, A. Kab63uHbckolh u B. MuoayHku.
[Ipe3eHTHpYeM TaK)Ke HEOTbEMJIEMO CBSI3aHHbIH C 1esITeIbHOCTHBIM MO/X0/I0M BTOPOU Me-
TO/], HallpaBJIEeHHbIN Ha JesITeJIbHOCTh, TO eCTh METO/, IPOEKTOB, B cBeTe paboT M. Hemerr-
Knacb u M. Konbep.

Kniwo4eBble c/10Ba: /eI TETbHOCTHBIN MOJX0/], METO/, MPOEKTOB, KOMMYHHUKATUBHBIN MO/~
X0[I, 33/ja4a, yIpaXKHeHUe

Selected Problems Connected

with Applying the Activity Approach
to Foreign Language Teaching
Abstract

In the article, the main problems connected with applying the activity approach are dis-
cussed. Some of its principles are presented in the light of the European System of Language
Education, the works of . Janowska, P. Scheffler, A. Kabzinska and W. Miodunka. The author
presents also the other method oriented on activity connected with the activity approach, i.e.
the project method, in the light of works of M. Niemiec-Kna$ and M. Kolber.

Key words: activity approach, the project method, communicative approach, task, exercise
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