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Nie ksztatcimy geografow, ale specjalistéw od pewnych wgskich dziatéw geografii. Tego
wymaga rozwdj nauki, ale jest to przeciwne interesom szkoty, gdzie niepotrzebni sq wgscy
specjalisci, ale tak zwani niekiedy ztosliwie omnibusy. (Flis 1982, s. 213)

Woprowadzenie

Dynamiczne przemiany spoteczno-gospodarcze i technologiczne zachodzace we
wspéiczesnym Swiecie indukuja potrzebe szybkiego adaptowania sie do nowych
uwarunkowan. Wyzwanie to nie omija takze ksztatcenia geograficznego na pozio-
mie wyzszym. Przyjeta przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, a wyni-
kajgca ze Strategii Lizbonskiej struktura studiéw trzystopniowych wymusza namyst
nad programem ksztalcenia na kierunku geografia, zwtaszcza nad wizja efektyw-
nego przygotowania kandydatéw do zawodu nauczyciela geografii. Wspoétcze$nie
konstruowanie nowych planéw i programoéw studiéw do$¢ rzadko rozpoczyna sie
od retrospektywnej analizy doswiadczen naukowych specjalistow w tym zakresie,
cho¢ pogtebiona refleksja wydaje sie nieodzownym punktem wyjscia do realizacji
tych zadan. W odniesieniu do nauczycielskich studiéw geograficznych, wyjatkowo
uzasadniony jest ponowny namyst nad ich koncepcja w $wietle rozwazan i praktycz-
nych rozwigzan, ktore zostaly wypracowane w krakowskiej Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej (obecnym Uniwersytecie Pedagogicznym).

W niniejszym szkicu zaprezentowano gtéwne zatozenia teoretyczne progra-
mow studiow geograficznych oraz ich egzemplifikacji empirycznych, opracowanych
i wdrazanych przez Jana Flisa, w $wietle aktualnych wyzwan ksztatcenia geograficz-
nego na poziomie wyzszym.

Ewolucja plandéw i programy studiéw geograficznych w krakowskiej WSP

Koncepcja studiéw geograficznych nauczycielskich byta wypracowywana od
roku akademickiego 1946/47 w drodze ewolucyjnego rozwoju naukowego kadry
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Sekcji Geografii, a pdzniej Katedry Geografii i Instytutu Geografii Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej. Rbwnoczesnie w opracowywaniu programéw uwzgledniano zapo-
trzebowanie szkolnictwa na wykwalifikowanych nauczycieli. W tworzeniu koncep-
cji ksztatcenia nauczycieli geografii w uczelni pedagogicznej mozna wyré6znic kilka
etapdéw (tab.1).

W pierwszym okresie (1946-1950) funkcjonowaly studia dzienne trzylet-
nie dwuprzedmiotowe - geografia z biologia, przygotowujgce nauczycieli do pra-
cy w szkole podstawowej. Celem tych studiéw byto wyksztatcenie zawodowe ab-
solwenta, dajace mu podstawe do twdrczej pracy pedagogicznej w szkole, dlatego
w programie znalazt sie postulat wykonania przez studenta skromnej pracy badaw-
czej (Mochnacki 1958).

Kolejnym etapem doskonalenia nauczycielskich studidw geograficznych byto
wprowadzenie w 1949 roku trzyletnich jednokierunkowych studiéw - osobno dla
geografii i biologii. Na I i II roku studiéw dominowaty kursy z zakresu geografii
fizycznej i ekonomicznej oraz geologia i kartografia, a na III roku wyktadana byta
gléwnie geografia regionalna. Prawie 50% godzin przeznaczono na ¢wiczenia, ktére
obok wyktadow staly sie wazng forma ksztatcenia, rozwijajaca samodzielnos¢ stu-
denta. W programach studiéw duzy nacisk potozono na przygotowanie merytorycz-
ne z geografii, m.in. poprzez wprowadzenie ¢wiczen terenowych oraz ¢wiczen meto-
dycznych do nauczania geografii, zwiekszajac pule zaje¢ z metodyki geografii do 75
godzin, wprowadzono takze ciggly praktyke pedagogiczng w VI semestrze studiow
i czterotygodniowa w VII semestrze.

Nastepny okres rozpoczat sie z wprowadzeniem w 1954 roku czteroletnich
studiéw geograficznych, koniczacych sie egzaminem magisterskim. W ich planach
zwiekszono liczbe godzin przeznaczonych na przedmiot specjalizacyjny, a takze za-
jecia proseminaryjne, seminaryjne, pracownie magisterka, wakacyjne prace polowe
oraz wycieczki naukowe. Rownocze$nie do ksztatcenia w zakresie nauczycielskich
studiéw wprowadzona zostata obowigzkowa dla kazdego studenta ciggta prakty-
ka pedagogiczna w wymiarze dwoch tygodni w VI semestrze (szkota podstawowa)
i czterech tygodni na poczatku VII semestru (szkota $rednia). Taki program przygo-
towywat do nauczania geografii w szkole podstawowej i Sredniej. Zostaty tym sa-
mym stworzone warunki do uzyskania przez studentéw akademickiego wyksztat-
cenia merytorycznego z geografii i pedagogiczno-dydaktycznego do wykonywania
zawodu nauczyciela geografii.

W kolejnych latach modernizacja nauczycielskich studiéw geograficznych
wynikata ze zmian wprowadzanych przez Ministerstwo, odnoszacych sie do typu
i formy ksztatcenia akademickiego oraz bedacych efektem rozwoju geografii i nauk
pedagogicznych.

Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 1958 roku wprowadzita w zycie piecioletnie
studia magisterskie. W tym nowym systemie od III roku do programéw wprowa-
dzono proseminaria, a od roku IV seminaria, ktére sprzyjalty naukowo-badawczej
indywidulanej pracy studenta. Nadal jako przejaw samodzielnej pracy studenta
istotng pozycje w programie zachowaty ¢wiczenia i prace terenowe oraz obowiaz-
kowe wycieczki. Rbwnoczesnie w krakowskiej WSP poszerzono zakres zaje¢ zo-
gniskowanych wokét przygotowania do pracy w zawodzie nauczyciela geografii,
wprowadzajac na IV roku studiéw proseminarium z metodyki nauczania geografii.
Program piecioletnich studiéw miat na celu przeciwdziatanie waskiej specjalizacji,
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a réwnocze$nie dawat szanse na peilne merytoryczne przygotowanie z zakresu
geografii, przy rownoleglym ksztatceniu pedagogicznym przysztych nauczycieli
geografii. W latach 1960-1970 w trybie stacjonarnym realizowano program magi-
sterskich nauczycielskich piecioletnich studiéw geograficznych. Natomiast na stu-
diach zaocznych (niestacjonarnych) w 1967 roku wprowadzono czteroletnie stu-
dia magisterskie dla absolwentéw Studium Nauczycielskiego (SN), a rownocze$nie
prowadzono Kksztatcenie na studiach zaocznych dwustopniowych. Pierwszy cykl
stanowity péttoraroczne jednokierunkowe studia zawodowe dla absolwentéw Stu-
dium Nauczycielskiego, a drugi - cykl roczny dla absolwentow Wyzszego Studium
Nauczycielskiego.

0d roku 1969 to dwustopniowe ksztatcenie objeto takze studia dzienne. WSP
w Krakowie uruchomito trzyletnie zawodowe studia pierwszego stopnia: geogra-
fia z przysposobieniem obronnym oraz dwuletnie magisterskie studia drugiego
stopnia: jednokierunkowe z geografii. Jednak pracownicy Instytutu Geografii WSP
w Krakowie, a zwtaszcza prof. R. Mochnacki i prof. ]. Flis, podjeli starania majgce
na celu przywrécenie jednolitych magisterskich studiéw nauczycielskich. Podsta-
wa tych dziatan byly pozytywne doswiadczenia Instytutu Geografii WSP w zakresie
ksztatcenia nauczycieli w cyklu jednolitych studiéw magisterskich oraz prowadzone
badania eksperymentalne w szkole Laboratorium WSP w Krakowie. Efektem tych
staran byto przywrdécenie od roku 1973 /1974 jednolitych nauczycielskich magister-
skich studiéw geograficznych, ktére trwaty 4 lata.

W programach geograficznych studiéw na uniwersytetach zostata wyodreb-
niona specjalno$¢ nauczycielska obok tzw. kierunku ,naukowego” i wypracowany
wspdlny program ksztatcenia na nauczycielskich studiach geograficznych, realizo-
wanych w wyzszych szkotach pedagogicznych i uniwersytetach. W programie stu-
diow geograficznych wskazano na konieczno$¢ przekazywania najnowszych wy-
nikéw badan w dziedzinach geografii, tym samym programy ksztatcenia staty sie
bardziej otwarte na osiggniecia nauki.

Tab. 1. Typy i formy nauczycielskich studiéw geograficznych w Wyzszej Szkole Pedagogicznej (obecnie
UP) w Krakowie w latach 1946-2008

Lata Typ i forma studiow Charakterystyka studiéw
Studia stacjonarne
1946-1949 3-letnie studia dwukierunkowe: studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
geografia z biologia geografii i biologii w szkole podstawowej
1949-1952 | 3-letnie studia jednokierunkowe studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
z geografii geografii w szkole podstawowej
od 1954 4-letnie magisterskie studia jedno- | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
kierunkowe z geografii geografii
od 1958 5-letnie magisterskie studia jedno- | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
kierunkowe z geografii geografii
od 1969 dwustopniowe studia geograficzne: | studia zawodowe, uprawnienia do nauczania geo-
3-letnie studia zawodowe geografia | grafii i przysposobienia obronnego, 2-letnie studia
z przysposobieniem obronnym, magisterskie z geografii
2-letnie magisterskie jednokierun-
kowe
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od 1973* 4-letnie jednolite studia magister- studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
skie z geografii geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 1981 5-letnie magisterskie studia geogra- | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
ficzne geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 2004/05 | 5-letnie magisterskie studia geo- studia magisterskie jednolite z geografii z wybrang
graficzne z wyborem dodatkowej specjalnoscia
specjalnosci
0d 2007/2008 | Dwustopniowe studia geograficzne: | studia dwustopniowe: licencjackie i magisterskie
3-letnie licencjackie wybdr specjalnosci nauczycielskiej (geografia
2-letnie uzupetniajgce studia magi- |z przyrodg, geografia z wiedzg o spoteczenstwie,
sterskie geografia z podstawami przedsiebiorczosci) i nie-
nauczycielskiej (geografia z ochrong srodowiska,
geografia z turystyka, geografia z gospodarka
przestrzenng)
Studia zaoczne
od 1951 3-letnie studia zawodowe studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
geografii
od 1967 4-letnie zaoczne studia magisterskie | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
dla absolwentéw SN geografii
od 1969 dwustopniowe studia zaoczne: studia zawodowe, uprawnienia do nauczania
1,5-roczne studia jednokierunkowe | geografii i przysposobienia obronnego
dla absolwentéw SN, magisterskie
dla absolwentéw WSN
od 1973** | 4-letnie jednokierunkowe zaoczne | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
studia magisterskie z geografii geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 1981 S-letnie jednokierunkowe zaoczne | studia magisterskie, uprawnienia do nauczania
studia magisterskie geografii w szkole podstawowej i Sredniej
od 2004/2005 | dwustopniowe studia geograficzne | studia dwustopniowe: licencjackie i magisterskie
nienauczycielskie: wybor specjalnosci: geografia z turystykg, geogra-
3-letnie licencjackie fia z ochrong Srodowiska, geografia z przedsiebior-
2-letnie uzupetniajgce studia magi- | czoscig i gospodarkg przestrzenng
sterskie

Objasnienia: * wyodrebnienie specjalnosci nauczycielskiej na uniwersytetach ** wprowadzenie jednolitego

programu studidow zaocznych w zakresie geografii i specjalnosci nauczycielskiej w uniwersytetach i wyzszych

szkotach pedagogicznych
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Mochnacki 1956, 1962; Pakuta , Zietara 1973, Ruta 1996

Nalezy zaznaczyg¢, iz ten program ksztatcenia ze wzgledu na znaczng liczbe za-
je¢ dydaktycznych, nie mégt w petni realizowac zatozen samoksztatcenia studentéw
geografii, gdyz tygodniowy wymiar zaje¢ byt bardzo obfity, duzym udziatem przed-
miotéw spoteczno-politycznych.

W 1981 roku zostaty przywrdcone jednolite piecioletnie magisterskie studia
geograficzne, zaréwno dla studentéw studiéw stacjonarnych jak i zaocznych. Pro-
gram tych studiéw byt realizowany wedtlug jednolitej ministerialnej siatki opra-
cowanej dla szkét wyzszych. Trzon programu stanowity przedmioty geograficzne,
¢wiczenia terenowe przedmiotowe i regionalne, zwiekszona zostata liczba zajec
z dydaktyki geografii (195 godz.) oraz praktyka pedagogiczna w szkotach: pod-
stawowej (4 tygodnie) i $redniej (6 tygodni). Waznym uzupetnieniem koncepcji
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nauczycielskich studiow geograficznych byto uruchomienie w latach 80. XX wieku
przez Instytut Geografii WSP trwajacych dwa semestry podyplomowych studiow
z geografii dla czynnych nauczycieli geografii. Celem tej formy doskonalenia za-
wodowego byto gtéwnie uaktualnienie wiedzy nauczycieli z zakresu najnowszych
osiggnie¢ geografii jako nauki oraz w aspekcie nowych rozwigzan dydaktycznych
w nauczaniu geografii.

Stopniowo wraz z liberalizacjg przepiséw regulujgcych funkcjonowanie szkol-
nictwa wyzszego (zwlaszcza po roku 1990), rozpoczeto prace nad modyfikacja
planéw studidw geograficznych, dostosowujac je do zmian warunkdéw studiowania
oraz wymogéw wspoétczesnego ksztatcenia pedagogicznego. Wyraznym efektem
tych zmian byto m.in. od 1992 roku zmniejszenie liczby zaje¢ dydaktycznych z 3450
do 2380 w piecioletnim cyklu ksztatcenia. Wprowadzono wiecej godzin lektoratow
z jezykow obcych (z 120 do 225), pojawity sie nowe przedmioty, takie jak techniki
komputerowe w geografii, metody analizy przestrzennej, za$ niektére przedmioty
zostaty usuniete (matematyka, techniczne $rodki nauczania, wstep do geografii,
wstep do informatyki).

Okres 1992-2004, przyni6st dorazne zmiany w planach studiéw (zaréw-
no dziennych jak i zaocznych) dostosowujacych je do aktualnej sytuacji w o$wia-
cie i w gospodarce, co wyrazato sie m.in. wprowadzeniem mozliwo$ci wyboru po
pierwszym roku studiéw dodatkowej specjalnosci, uruchomieniem czteroseme-
stralnych zaocznych studiéw podyplomowych dla czynnych nauczycieli innych
kierunkoéw uczacych geografii nadajacych im prawo do nauczania geografii oraz
podyplomowych studiéw dla nauczycieli z przyrody dajagcym im uprawnienia do
nauczania przyrody, a takze studiéw podyplomowych dla nauczycieli z podstaw
przedsiebiorczosci.

Kolejna modyfikacja ksztatcenia nauczycieli geografii w WSP w Krakowie wyni-
kata z wprowadzenia w 2004 roku przez Ministerstwo standardéw ksztatcenia dla
kierunkow geografia oraz ksztalcenia nauczycieli, co skutkowato zmianami liczby
godzin, przedmiotéw podstawowych i kierunkowych oraz praktyk zawodowych,
ktore winny spetnia¢ programy ksztatcenia geograficznego i nauczycielskiego, pro-
wadzone przez instytuty/wydzialy. Ich nadzoér byt prowadzony administracyjnie
przez Panstwowa Komisje Akredytacyjng (por. tab. 1).

Istotna zmiana w trybie i formie ksztatcenia nastgpita w roku akademickim
2007/2008, po wprowadzeniu obligatoryjnych dwustopniowych i dwuprzedmioto-
wych studiéw nauczycielskich (geografia z drugim przedmiotem). Nalezy podkresli¢,
iz realizacja takich rozwigzan wymagata podjecia wielu wyzwan organizacyjnych.
Zrezygnowanie z jednolitych nauczycielskich studiéw magisterskich w przypadku
ksztatcenia geograficznego nalezy uzna¢ za biad. Niestety, pomimo posiadanego
doswiadczenia i empirycznych badan nad jako$cig ksztatcenia nauczycieli geogra-
fii, Srodowisko geograféow i dydaktykéw geografii nie obronito jednolitych studiéow
nauczycielskich. Powodéw tego stanu jest zapewne wiele, dlatego to zagadnienie
wymaga gruntownej analizy i wypracowania scenariuszy dzialan przywracajacych
jednolite nauczycielskie studia magisterskie. Jest to na tyle istotne, ze standardy
ksztatcenia nauczycieli opracowane przez MEN w roku 2011 jeszcze bardziej po-
gtebity trudnosci organizacyjne w prowadzeniu procesu dydaktycznego ksztatcenia
nauczycieli geografii.
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Ryc. 1. Zmiany w liczbie godzin zaje¢ na studiach geograficznych w WSP/AP/UP w latach 1946-2008
Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Gérz, Kozanecka 1996; Mochnacki 1958, 1962; Pakuta , Zietara
1973; Ruta 1996

Rekapitulujac rozwazania o planach i programach studiéw geograficznych mo-
zemy stwierdzi¢, iz zmiany w koncepcji ksztatcenia geograficznego, zmierzajace ku
coraz wiekszej specjalizacji, nie sprzyjaja interesom szkoty, ktéra - jak zdecydowa-
nie podkreslat Jan Flis- potrzebuje omnibusoéw, tj.: 0séb o wielostronnym przygoto-
waniu geograficznym.

Réwnoczes$nie wystapito zmniejszanie w planach studiéw liczby zaje¢ z przed-
miotéw geograficznych - kierunkowych i powiekszanie zaje¢ z przedmiotéw uzu-
petniajacych (ryc.1). Uwidocznit sie rozdzwiek w koncepcji ksztatcenia geografow
i nauczycieli geografii, na co od kilkunastu lat zwracaja uwage dydaktycy geografii
(Jelonek i inni 1996; Szkurtat 2004; Hibszer, Tracz 2011).

Whktad Jana Flisa w koncepcje programu studiow geograficznych

Jan Flis opracowatl programy ksztatcenia dla wielu przedmiotéw z zakresu
geografii fizycznej oraz miat znaczacy udziat w kreowaniu koncepcji programu na-
uczycielskich studiéw geograficznych, tj. w wypracowaniu zatozen teoretycznych
i rozwigzan praktycznych. Waznym wktadem w budowanie filozofii ksztatcenia
kandydatéw do zawodu nauczyciela byto sformutowanie postulatu dotyczacego ko-
nieczno$ci tak zwanej pedagogizacji studiéw. Wedtug tego zatozenia niezbedna jest
pedagogizacja tresci realizowanych na kazdym kursie, rozumiana jako dogiebnie
przemyslana przez nauczyciela akademickiego selekcja materiatu pod katem zapo-
trzebowania szkoty. Wéwczas przygotowanie sie do prowadzenia wyktadow i ¢wi-
czen powinno owocowa¢ kazdorazowym zwracaniem przez wyktadowce uwagi,
jak nalezatoby traktowa¢ omawiane zagadnienie w toku edukacji geograficznej na
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réznych etapach ksztatcenia. Tak rozumiana pedagogizacja zaktada zywe zaintere-
sowanie edukacjg geograficzng wszystkich (nie tylko prowadzacych zajecia z bloku
dydaktycznego) nauczycieli akademickich i w Zaden sposéb nie upraszcza ani nie
zubaza merytorycznie wyktadéw uniwersyteckich, a przeciwnie - wymaga ona holi-
stycznej wiedzy i umiejetno$ci popularyzacji dorobku naukowego w sposéb zrozu-
miaty dla odbiorcow w ré6znym wieku (Flis 1984).

J. Flis byt zdecydowanym zwolennikiem majoryzowania roli przygotowania
praktycznego do zawodu nauczyciela geografii w toku studiéw i dlatego podkreslat
potrzebe wkomponowania w programy studiow srédrocznych praktyk szkolnych
oraz zapewnienia naleznego miejsca ciaglym praktykom zawodowym. Nie ma in-
nej drogi do nabycia kompetencji dydaktycznych niz trwate powiazanie ksztatcenia
teoretycznego, zaje¢ kameralnych i dziatan empirycznych w naturalnym $§rodowisku
pracy, tj. w szkole. Do zrealizowania tych cel6w potrzebne jest obserwowanie zaje¢
prowadzonych przez do$wiadczonych nauczycieli geografii, ich analiza i ocena pod
opieka nauczyciela akademickiego, wtasne préby przeprowadzenia zaje¢ w szkole
i wreszcie ciggly (przynajmniej kilkutygodniowy) pobyt studenta w szkole, kiedy
ma on okazje do bezposredniego zapoznania sie ze wszystkimi elementami pracy
dydaktycznej, wychowawczej i organizacyjnej nauczyciela.

Przekonanie ]. Flisa o potrzebie zapewnienia praktykom naleznego miejsca
w programach studiéw byto konsekwencjg jego pogladéw, iz studia nauczycielskie
winny by¢ zawodowymi. Nastepstwem takiego charakteru studidw jest koniecznos¢
wystepowania w programach seminarium magisterskiego z dydaktyki geografii.
Specyfika prac zrealizowanych na tym seminarium powinno by¢ takie ich nakiero-
wanie, aby stuzyty poglebieniu przygotowania magistrantéw do pracy zawodowej
i byly uzyteczne w ich przyszitej pracy dydaktyczno-wychowawczej (Flis 1978).

J. Flis nalezat do przeciwnikéw waskiej specjalizacji nauczycielskich studiéw
geograficznych. Uwazat, Ze specjalizacja ogranicza podstawowe wyksztatcenie, ktére
z kolei jest niezbedne nauczycielowi geografii. Swoj sprzeciw zwerbalizowat ostrymi
stowami: ,wystepuje przeciw specjalizacji studiéw nauczycielskich” (Flis1984). Stat
takze na stanowisku, ze niedopuszczalne jest stawianie innych, tj. nizszych wyma-
gan wobec studentéw studiéw niestacjonarnych, bowiem majg oni takie same pra-
wa i kwalifikacje do pracy na stanowisku nauczyciela geografii, powinni zatem by¢
przygotowani na odpowiednio wysokim poziomie takie samo jak studenci studiow
stacjonarnych (dziennych).

Profesor realizowat rowniez jedno z podstawowych zatozen ksztatcenia aka-
demickiego, czyli $ciste taczenie procesu dydaktycznego i naukowo-poznawczego
z jego praktycznym wymiarem, odnoszacym sie do poznawania i badania Srodowi-
ska geograficznego i relacji w nim zachodzacych, do ktérego przychylat sie w swo-
ich pogladach na temat studiéw geograficznych. Wychodzgac naprzeciw temu za-
tozeniu, Jan Flis byt inicjatorem wprowadzenia do programu studiéw geograficz-
nych w wyzszych szkotach pedagogicznych przedmiotu o nazwie wakacyjne prace
polowe. Opracowat program tego przedmiotu, ktéry przeditozono do zaakcepto-
wania Ministerstwu O$wiaty. Projekt ten przewidywatl prowadzenie tych zaje¢ po
[, I11 Il roku w wymiarze dwdch tygodni rocznie. Celem tych ¢wiczen byto m.in.:

— poznanie metod prowadzacych do rozwigzania konkretnych zadan terenowych
oraz poznania i zrozumienia wybranych srodowisk,
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— sprawdzenie, ugruntowanie i zastosowanie wiadomosci zdobytych w czasie
trwania studiéw oraz nadania im znaczenia uzytkowego,

— ksztatcenie umiejetnos$ci przeprowadzania obserwacji i wyprowadzania z nich
poprawnych wnioskéw,

— ksztatcenie umiejetnosci przeprowadzania analizy Srodowiska geograficznego,
wyro6zniania jego elementdw, zachodzacych proceséw, najprostszej rejestracji
oraz wykrywania istniejgcych wspétzaleznosci,

— wyksztatcenie zdolnosci swobodnego poruszania sie w terenie i wdrozenie do
uzywania prostego sprzetu pomocniczego,

— wyrobienie spostrzegawczo$ci, pamieci, umiejetnosci faczenia widzianych ele-
mentéw w uporzadkowane zespoty (Flis 1957, s. 3).

Wartoscia tego typu zajec byta pelniejsza aktywizacja studentéow poprzez wy-
konywanie przez nich konkretnych zadan, tj. obserwacji, pomiaréw oraz opisania
i wyjasnienia zjawiska. Rownoczesnie zajecia te dawaty mozliwos$¢ ksztattowania
umiejetnosci prowadzenia obserwacji i badan terenowych, co byto takze istotne
dla nauczycieli geografii, ktérzy z uczniami mieli prowadzi¢ lekcje geografii w tere-
nie. W trafnym realizowaniu wakacyjnych prac polowych kluczowe znaczenie miat
wybor miejsca, tak aby dawato ono mozliwos¢ poruszenia wielu zagadnien geogra-
ficznych (mozliwie nieskomplikowanych dla wyjasnienia przez studentéw). Jak wy-
nika ze sprawozdan z takich zaje¢, studenci geografii WSP w Krakowie odbywali
je w niedaleko od Krakowa, co obnizato koszty. Uczestnictwo w tego rodzaju zaje-
ciach zaréwno sprzyjato samodzielnosci w wykonywaniu zadania, jak i ksztattowato
umiejetnos$ci pracy zespotowej, gdyz czesto zadania te bylty wykonywane w matych
grupach trzy- lub czteroosobowych.

Zgodnie z zalozeniami programu wakacyjnych ¢wiczen polowych, po [ i II roku
studiéw tematyka tych zaje¢ odnosita sie do zagadnien topografii wraz z astrono-
mig, meteorologii z klimatologia, geologii dynamicznej i historycznej, geomorfologii,
hydrografii, gleboznawstwa i biogeografii. Natomiast zajecia po III roku dotyczyty
geografii spoteczno-gospodarcze;j. A oto przyktadowe zadania do wykonania dla stu-
dentéw w czasie tego rodzaju zajec:

— wyznaczy¢ kilkoma sposobami potudnik miejscowy,

— wykona¢ pomiar dtugosci lub szerokos$ci geograficznej,

— wykonac szkicowy ciag poligonowy (krokéwke) po wskazanej trasie,

— na wyznaczonym odcinku terenu znalez¢ wszystkie odkrywki naturalne
i sztuczne, nanie$¢ je na mape, opisa¢ w zeszycie ich wystepowanie i ogélny
charakter,

— w tych samych odkrywkach zanalizowac i oznaczy¢ wystepujace skaty i mine-
raly, zebrac¢ probki i okazy,

— w tych samych odkrywkach zanalizowa¢ sposo6b zalegania skat, ich warstwowa-
nie, utawicenie, bieg i uktad warstw: spekania, uskoki, wykonaé plan odkrywki,

— na podstawie zebranych uprzednio materiatéw i dodatkowych obserwacji wy-
kona¢ profil geologiczny wzdtuz wskazanego terenu (Flis 1955, s. 15).
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Fot. 5. Profesor Jan Flis ze studentami podczas zajec¢ terenowych z topografii
Zrédto: z archiwum rodziny Fliséw

Fot. 6. Profesor Jan Flis ze studentami na zajeciach terenowych w Pieninach
Zrédto: z archiwum rodziny Fliséw
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Powyzsze zestawienie pokazuje, iz dobor zadan dla studentéw stuzyt wyksztat-
ceniu geografa, a nie waskiego specjalisty. Zadania te cechuje gradacja pod wzgle-
dem trudno$ci. Rbwnocze$nie ich wykonanie sprzyjato eliminacji brakéw w zakre-
sie wiedzy merytorycznej z danej partii materiatu i jej rozumowemu utrwaleniu.
Wakacyjne prace polowe byty dobrym wprowadzeniem studentéw do wykonywa-
nia prac magisterskich badawczych. Wiele prac wykonanych w Instytucie Geografii
WSP w Krakowie, zwtaszcza na studiach zaocznych (niestacjonarnych), odnosito sie
do poznawania $rodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospodarczego, w ktérym
nauczyciel mieszkat lub pracowat. Wychodzono bowiem z zatozenia, ze wspotcze-
sna rola geografii polega m.in. na umiejetnosci spostrzegania, rozumienia i oceny
sprzezonych i czesto réznorodnych zjawisk bedacych efektem dziatalnos$ci w srodo-
wisku cztowieka.

Opracowany przez. Jana Flisa projekt wakacyjnych prac polowych na trwate za-
istnial w programie nauczycielskich studiéw geograficznych, zmienit tylko nazwe na
¢wiczenia terenowe przedmiotowe. Rodzi sie pytanie: na ile wspétczesnie speiniaja
one swoja role dydaktyczna? Techniczne $rodki daja geografowi nowe mozliwosci
pozyskiwania informacji o terenie przy tzw. biurku, ale czy mogg zastgpi¢ studyjne
badania terenowe?

Jan Flis swoje przekonanie o stuszno$ci pojmowania studiéw nauczycielskich
jako zawodowych zamanifestowat po raz kolejny, inicjujgc wprowadzenie do progra-
mu tych studiéw nie tylko wakacyjnych prac polowych, lecz i przedmiotu geografia
fizyczna, ktdry takze miat sprzyja¢ wszechstronnemu ksztatceniu nauczycieli geogra-
fii. Ponadto Profesor byt zwolennikiem zachowania odpowiedniej proporcji miedzy
blokami przedmiotéw kierunkowych i pedagogicznych, co wyrazit tymi stowami:
Jtrzeba postawi¢ pytanie: czy w obecnie obowigzujacym toku studiéw zostata zacho-
wana odpowiednia proporcja miedzy blokiem przedmiotéw kierunkowych a blokiem
pedagogicznym?” (Flis 1984, s. 52). Uwazal, iz dydaktyka ogdlna bez egzemplifikacji
przy pomocy materiatu nauczania geografii nie moze wyj$¢ poza nauczanie werbalne,
dlatego postulowata, by przedmiot ten znie$¢, na rzecz innych przedmiotéw bloku dy-
daktycznego (np. dydaktyki geografii, historii wychowania i nauczania, w szczeg6lno-
$ci geografii). Ktadt duzy nacisk na merytoryczne przygotowanie nauczycieli, bo uwa-
zat, Ze dobrze przygotowany merytorycznie nauczyciel potrafi zainteresowaé uczniéow
przedmiotem poprzez odpowiednio przygotowane zadania i pytania, ktére pozwola
uczacym sie ksztattowac umiejetnosci geograficzne i formalne.

Wizja studiow geograficznych Jana Flisa a wspdtczesne wyzwania
ksztatcenia nauczycieli geografii

W ponad 65-letniej historii funkcjonowania nauczycielskich studiéw geogra-
ficznych w UP w Krakowie bylismy $wiadkami wprowadzania réznych typéw i form
studi6éw, realizowanych w oparciu o zmieniajgce sie plany i programy ksztatcenia.
Wymogi, ktoére stawiaty absolwentom studiéw geograficznych i nauczycielskich in-
stytucje oraz przedsiebiorstwa, powodowaty wprowadzanie do programéw nowych
przedmiotéw, ktére miaty zapewniac¢ lepsze przygotowanie do wykonywanego za-
wodu. Mozna zaobserwowaé, iz dezyderaty zewnetrznych podmiotéw dotyczace
studiéw rosty i zmieniaty sie z biegiem czasu, a do nich starano sie dostosowywac
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programy studiow. Ponadto rozwoj geografii jako nauki pogtebial waskospecja-
listyczne ksztalcenie geograféw. Ta réznorodnos$¢ bodzcéw wewnetrznych i ze-
wnetrznych w istotny spos6b owocowata zmianami w koncepcji ksztatcenia geogra-
ficznego na studiach wyzszych.

Wspotczesdnie stajemy takze przed wyzwaniem wypracowania nowej koncepcji
nauczycielskich studiéw geograficznych, gdyz postepujaca specjalizacja w naukach
geograficznych nie daje podstaw do merytorycznego przygotowania nauczycieli
geografii dla zmieniajacych sie potrzeb o§wiatowych. Istotne braki wykazuja w tym
zakresie funkcjonujace studia dwustopniowe, gdzie dokonywany podziat na przed-
mioty i liczbe godzin im przypisywang nie gwarantuje uzyskania przez studenta
podstaw wiedzy merytorycznej z geografii po ukoniczeniu studiéw I stopnia. Czer-
piac z doswiadczen tworcoéw idei nauczycielskich studidw geograficznych, do kto-
rych zalicza sie Jan Flis, oraz z aktualnych badan nad jakoscia tego ksztatcenia (Pirég
2006; Pirdg, Tracz, Osuch 2007; Pir6g 2012, Osuch 2010; Tracz 2008; Tracz, Stanuch
2011), nalezy stwierdzi¢, ze jednym z lepszych rozwigzan organizacyjnych bytyby
piecioletnie jednolite studia magisterskie. Jednak nalezy mie¢ Swiadomos¢, iz zmia-
ny zachodzace w oswiacie wymuszajg nowe rozwigzania w tym zakresie, a naucza-
nie, o czym moéwit J. Flis, ,trzeba dostosowywa¢ do zmiennych czaséw” (Pi6éro 1982,
s. 214) i dotyczy to takze ksztatcenia akademickiego.

W ksztatceniu geograféw i nauczycieli geografii nadal warto pamieta¢ o harmo-
nijnym ksztatceniu umiejetnosci stosowania nowoczesnych narzedzi badawczych
i prowadzenia obserwacji i badan w terenie. Zajecia terenowe dla wielu studentow
sg okazja do zetkniecia sie z istotg poznawanych na zajeciach kameralnych zagad-
nien geograficznych, rozpoznawania i nazywania oraz wyjasniania faktow, zjawisk
i procesow. Réwniez dobre przygotowanie nauczyciela do prowadzenia zaje¢ w te-
renie przyniesie profity dla procesu nauczania w szkole, bo moze m.in. wspierac
budowanie wizerunku geografii jako przedmiotu przydatnego w zyciu codziennym,
nowatorskiego w swoim podej$ciu do rozwigzywania probleméw zachodzgcych
w otoczeniu ucznia i najblizszej okolicy w ujeciu interdyscyplinarnym.

Podsumowujgc nalezy stwierdzi¢, ze liczne postulaty dotyczace ksztatcenia na-
uczycieli geografii sformutowane kilkadziesigt lat temu przez Jana Flisa nadal godne
sa wdrozenia, a zwtaszcza:

— rzetelne merytoryczne przygotowanie przysztych nauczycieli geografii w dobie
postepujacej w naukach geograficznych specjalizacji,

— harmonijne faczenie umiejetnosci stosowania nowoczesnych narzedzi badaw-
czych i prowadzenia obserwacji i badan w terenie,

— zapewnienie naleznego miejsca i uwagi w planach studiéw praktykom zawo-
dowym, ktdre daja duza szanse na lepsze przygotowanie mtodziezy do wejscia
na rynek pracy,

— dalsze realizowanie ambitnych i interdyscyplinarnych przedmiotowych ¢wi-
czen terenowych oraz wycieczek,

— tworzenie niewielkich grup studenckich na ¢éwiczeniach, co zapewnia wyzsza
jakos¢ efektow ksztatcenia.

Realizacja wymienionych postulatéw pozostaje nadal duzym wyzwaniem dla
Srodowiska geograféw, ktérym na sercu lezy dobro geografii jako nauki i jako przed-
miotu szkolnego.
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The concept of study teaching geographical by Jan Flis

Abstract

The study shows the evolution of plans of teaching and curriculums of geography studies
at the Pedagogical University of Cracow (former Wyzsza Szkota Pedagogiczna) in Cracow in
1946-2001. On the basis of literature and their own research, the authors distinguished some
stages of changes introduced into geography-teachers training, taking into account formal
and curricular aspects and professor Jan Flis’ contribution to the notion of geography-teach-
ers’ training.

The first chapter illustrates the changes that have taken place at the Cracow’s University in
the last 65 years in the area of plans and curricula of geography teachers’ training courses.
It constitutes a background for the idea Jan Flis had for teaching geographers and geography
teachers, which is presented in the second chapter. The introduction of fieldwork into the
curriculum of teacher training and the issue of the pedagogic content of the training were
discussed in great detail. Additionally, the question that was strongly stressed was that of
professional training for students that balances factual content (of geography as a science)
with pedagogical content, geography didactics and practical education within internships
served by students at schools,.

Finally, the third chapter relates to the developed theories of geography-teachers training in
relation to the contemporary challenges we face. Taking into consideration training course
for geography teachers, it is exceptionally justified to examine its conception in light of cul-
tural, socio-economic and political changes that continuously occur.
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