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Streszczenie

Zmiany strukturalne i programowe wprowadzone w systemie ksztatcenia w Polsce w ostat-
nich latach nie pozostaty bez wplywu na miejsce i pozycje geografii w systemie szkolnym.
Nowe rozwigzania programowe z 2009 r., wprowadzajace profilowanie w szkotach ponad-
gimnazjalnych, dokonaty istotnych zmian w nauczaniu geografii takze w gimnazjum. Niewiele
jestinformacji o tym, jak sa one realizowane w praktyce. Opracowany przez Komisje Edukacji
Geograficznej PTG w 2008 r. Raport o stanie geografii szkolnej nie uwzgledniat tych zmian.
W niniejszym opracowaniu przedstawiono wyniki badan ankietowych przeprowadzonych
wsrdod nauczycieli geografii w gimnazjum. Nauczyciele odpowiadali na pytania dotyczace
m.in. podstawy programowej i zakresu jej tresci, trudno$ci w nauczaniu geografii, wyposaze-
nia w $rodki dydaktyczne do nauczania przedmiotu oraz stosowanych przez nich form i me-
tod ksztatcenia. Autorki analizowaty rowniez posiadane kwalifikacje nauczycieli do naucza-
nia geografii oraz ich staz pracy w zawodzie.
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Changes in teaching of geography
in school reality, based on the example of a lower secondary school

Abstract

Structural and program changes introduced in the education system in Poland in recent
years have left their mark on the place and position of geography in the school system. New
program solutions of 2009, which introduced majoring at the high school level, have caused
significant changes in teaching of geography. Not much data can be found about realization
of these structural changes in school reality. The report on the geography teaching, prepared
in 2008 by the Geographic Education Committee of the Polish Geographical Society, does not
reflect the significant changes of 2009 occurring in school geography. The authors present
results of their research conducted among teachers of geography in lower secondary schools.
Teachers answered questions about: the curriculum and its content; difficulties in geography
teaching; teaching aids; forms and methods used in geography teaching. The authors also
analyzed formal qualifications of teachers for teaching geography and their job seniority.

Key words: geography; geography teacher; curriculum; aims and objective of geographical
education
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Wprowadzenie

Zmiany wprowadzone w systemie ksztatcenia w Polsce w latach 1999-2009 nie
pozostaly bez wptywu na miejsce i pozycje geografii w systemie szkolnym. Powo-
tanie gimnazjum oraz kolejna zmiana podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
w 2009 r. budzity i budza w $rodowisku nauczycieli, dydaktykéw geografii i peda-
gogdéw oraz rodzicéw liczne kontrowersje. Prowadzone sa nadal dyskusje nad ko-
lejng faza reformy, tj. w szkole ponadgimnazjalnej, a takze podejmuje sie badania
nad ich efektami dydaktycznymi. Wdrazane rozwiazania w odniesieniu do ksztat-
cenia geograficznego wptynety na tresci ksztatcenia (cele, tresci nauczania i ich za-
kres, osiggniecia uczniéw), metodyczne rozwiazania, a takze na sytuacje zawodo-
wa nauczycieli geografii. Konsekwencja przyjetych rozwigzan programowych jest
to, ze zasadniczy kurs geografii (podobnie jak biologii, fizyki i chemii) przypada na
[l etapie edukacyjnym - gimnazjum, gdyz w szkotach ponadgimnazjalnych obowiaz-
kowe dla wszystkich nauczanie geografii wystepuje obecnie tylko w klasie I. Wybor
przez uczniéw profilu klasy, gdzie geografia nauczana jest na poziomie rozszerzo-
nym, jest oczywiscie mozliwy, ale nieobowigzkowy. Dlatego wiekszo$¢ uczniow za-
konczy edukacje geograficzna juz po pierwszym roku szkoty ponadgimnazjalne;.

Jakie sg zatem skutki wdrazanych reform dla geografii jako przedmiotu szkol-
nego w codziennej praktyce w gimnazjum? Prébujac udzieli¢ odpowiedzi na posta-
wione pytanie, autorki postuzyty sie badaniami diagnostycznymi, ktérych celem
byto uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

- Jakie sg kwalifikacje i sytuacja zawodowa nauczycieli geografii?

- Z ktdrych form samodoskonalenia korzystaja nauczyciele geografii?

- Jak nauczyciele geografii oceniajg wprowadzone zmiany programowe?

- Jaki rozktad godzin lekcji geografii stosowany jest w gimnazjach i czy umozliwia
on prawidlowa realizacje podstawy programowe;j?

- Ktore formy i metody ksztatcenia oraz srodki dydaktyczne sa stosowane przez
nauczycieli geografii?

Gtownym celem badan byto rozpoznanie, jak w praktyce przebiega realizacja
wprowadzonych zmian programowych nauczania geografii w gimnazjum oraz z ja-
kimi trudno$ciami organizacyjno-dydaktycznymi spotykaja sie nauczyciele w trak-
cie jej realizacji.

W badaniach zastosowano technike ankiety, zawierajaca kilkanascie pytan
zamknietych i otwartych. Ankiete przeprowadzono w szkotach, w ktérych stu-
denci geografii specjalnosci nauczycielskiej Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie odbywali praktyke zawodowg z geografii, we wrze$niu i pazdzierni-
ku 2013 roku. Ankietowani nauczyciele reprezentowali szkoty znajdujace sie na
terenie czterech wojewddztw potudniowej Polski: matopolskiego, podkarpackiego,
$laskiego i lubelskiego. Badania przeprowadzono w 50 szkotach. Dobrana préba
stanowi niewielki procent ogétu szkot, ale dobor szkot ze wzgledu na ich potozenie
(miasto-wie$) stanowi grupe reprezentatywna.
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Nauczyciele geografii w gimnazjum - kwalifikacje zawodowe

Z przeprowadzonych badan wynika, ze geografii w gimnazjach ucza gtéwnie
kobiety (82% badanych). Badania prowadzone nad popularnoscia studiéw geogra-
ficznych wykazuja, Ze to one czesciej wybierajg ten kierunek studiow (Wéjtowicz,
Tracz, 2011; Hibszer i in., 2012). Ankietowani nauczyciele geografii byli doswiad-
czonymi pedagogami. Wiekszo$¢ z nich (79,1%) w os$wiacie pracowata ponad
10 lat, w tym 41,6% ponad 20 lat w zawodzie nauczyciela. WSr6d badanych zaledwie
dwdch nauczycieli geografii miato staz pracy ponizej 4 lat (ryc. 1). Fakt wystepowa-
nia w szkole tak doswiadczonej kadry jest jej niewatpliwym atutem, z drugiej jednak
strony obrazuje on trudno$ci w podjeciu pracy w szkole przez mtodych absolwen-
toéw nauczycielskich studiéw geograficznych. Potwierdzaja to takze prowadzone
w ostatnich latach badania nad zatrudnieniem absolwentéw uczelni wyzszych.
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan ankietowych

Ryc. 1. Staz pracy ankietowanych nauczycieli geografii

Wszyscy ankietowani nauczyciele geografii ukonczyli studia wyzsze. Jednak
tylko 66,6% z nich ukonczyto geograficzne studia magisterskie (ryc. 2). Jedna trze-
cia badanych (33,4%), kwalifikacje do nauczania geografii uzyskata w ramach stu-
diéw podyplomowych, trwajacych 2-3 semestry. Byli to czesto absolwenci réznych
kierunkow studiéw: biologii, chemii, matematyki, fizyki, historii, politologii i eko-
nomii. Wéréd badanych 50% byto absolwentami Uniwersytetu Pedagogicznego
w Krakowie, reszte stanowili absolwenci Uniwersytetu Jagielloniskiego, Uniwer-
sytetu Slaskiego i innych uczelni (ryc. 3). Prowadzenie lekcji geografii przez nauczy-
cieli, ktorzy jako pierwszy ukonczyli inny kierunek studiéw niz geograficzny, jest
m.in. konsekwencjg wprowadzonych zmian programowych w latach 1999-2009.
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Liczba godzin przeznaczona na nauczanie przedmiotéw przyrodniczych ulegta
zmniejszeniu w wyniku wprowadzenia nowych przedmiotéw (np. informatyki),
zwiekszono za$ liczbe godzin z j. obcych i wychowania fizycznego. W odniesieniu do
nauczania geografii w latach 1983-2009 nastgpito znaczne zmniejszenie obligato-
ryjnego nauczania tego przedmiotu, z 9 godzin do 5 godzin w cyklu ksztatcenia dla
uczniow w wieku 11-16 lat (Pir6g, Tracz, 2003; Tracz, 2013).

M studia magisterskie z geografii
studia podyplomowe z geografii

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar ankietowych

Ryc. 2. Wyksztatcenie badanych nauczycieli geografii

16,80%

16,60% 50%

16,60%

W Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie ~ ® Uniwersytet Jegiellonski
® Uniwersytet Slaski minne

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badar ankietowych

Ryc. 3. Ankietowani nauczyciele wedtug ukornczonej uczelni

Obecnie obligatoryjne nauczanie geografii obejmuje ucznidw gimnazjum
(4 godz. w cyklu) i jeden tylko rok w liceum i technikum (1 godz./tyg.; Tracz, 2013).
Na matj liczbe godzin z przedmiotu naktadaja sie dodatkowo niekorzystne zmiany
demograficzne, ktérych efektem jest mniejsza liczba oddziatéw klasowych w szko-
tach. W takiej sytuacji, nauczyciele sa zmuszeni do uzupeiniania etatu w innych
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szkotach, a bardzo czesto rowniez zdobywania kwalifikacji do nauczania drugie-
go przedmiotu, by pozosta¢ w zawodzie. Szczeg6lnie zjawisko to uwidacznia sie
na wsiach i w miastach do 50 tys. mieszkancow, gdzie nauczyciele czesto pracuja
w dwoch szkotach, niejednokrotnie uczac réwniez dwoch przedmiotéw (ryc. 4).
Wedtug przeprowadzonych przez autorki badan, wiekszo$¢ nauczycieli geogra-
fii uczyto jednoczesnie drugiego przedmiotu (66,3%), w tym najczesSciej przyrody
(25% badanych), lecz i innych przedmiotéw (informatyki, plastyki, sztuki, chemii,
biologii, fizyki, edukacji dla bezpieczenstwa).
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar ankietowych

Ryc. 4. Ankietowani nauczyciele geografii wedtug miejsca zatrudnienia

Prdcz koniecznosci zdobycia uprawnien do nauczania kolejnego przedmiotu,
nauczyciele zobowigzani sg réwniez do statego podnoszenia kwalifikacji zawodo-
wych w zakresie prowadzonych zaje¢. Badani nauczyciele geografii w r6zny sposéb
podnosza swoje kwalifikacje zawodowe. Forma, z jakiej dos¢ powszechnie korzysta-
li ankietowani, byto uczestnictwo w spotkaniach organizowanych przez wydawcow
podrecznikéw (30,5%), konsultacje z drugim nauczycielem (20,0%), lektura czaso-
pism metodycznych (29,3%), a dopiero w czwartej kolejnosci konsultacje z metody-
kiem (18,2%). Wsrdd czasopism, do ktérych siegaja nauczyciele, najczesciej wska-
zywanymi byly Geografia w Szkole i National Geographic. Czesto deklarowanym
zrodtem wiedzy z jakiej korzystaja wyktadowcy byty rowniez zasoby internetowe.
Kilka procent nauczycieli wymienito uczestnictwo w seminariach naukowych i kon-
ferencjach tematycznych oraz kontakty z pracownikami uczelni (ryc. 5).

Dane te pokazujg wzrastajacg role wydawnictw w doskonaleniu zawodowym
nauczycieli, co ze wzgledu na cele marketingowe, jakimi kieruja sie te wydawnictwa,
nie zawsze jest etyczne. Inng wazng zmiang jest obligatoryjne korzystanie przez
nauczycieli geografii z nowoczesnych technologii. Nauczyciele, chcacy uczy¢ cieka-
wie, s3 zmuszeni do opanowania umiejetnosci postugiwania sie nimi w nauczaniu
geografii. Autorki zapytaly badanych nauczycieli, jak oceniaja swoje umiejetnosci
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w tym zakresie. Ocenili je oni wysoko, gdyz 54,1% okre$lito je jako bardzo dobre,
a 37,5% - jako dobre. Nalezy zatem mie¢ nadzieje, Ze wynik ten przektada sie na
praktyke i w wiekszym stopniu nauczyciele geografii stosujg na lekcjach bliskie
uczniowi nowoczesne technologie, jak cho¢by narzedzia GIS.
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan ankietowych

Ryc. 5. Formy samodoskonalenia zawodowego ankietowanych nauczycieli geografii

Zmiany programowe w gimnazjum w opinii nauczycieli

Ankietowanych nauczycieli zapytano réwniez o opinie na temat wprowadzo-
nych zmian strukturalnych i programowych w gimnazjum (tj. zakresu tresci na-
uczania), trudno$ci z ich realizacjg oraz czas przeznaczony na nauczanie geogra-
fii. Opinie nauczycieli dotyczgce samego wprowadzenia gimnazjum byty znacznie
podzielone. I tak 41,6% badanych uznato to rozwigzanie za niekorzystne, 37,6%
za dobre, a 20,5% nie miato jasno sprecyzowanego zdania. Nauczyciele przeciwni
dokonanym zmianom strukturalnym systemu edukacji wskazywali najczesciej jako
uzasadnienie:

- wzrost probleméw wychowawczych w tej grupie wiekowej;
obnizZenie poziomu wiedzy uczniéw z przedmiotéw przyrodniczych;
okrojenie tresci nauczania z wybranych przedmiotow;
- skroécenie ksztatcenia w szkotach ponadgimnazjalnych.

Z kolei zwolennicy wprowadzenia gimnazjum wskazywali na:
lepsze efekty ksztatcenia, co wykazaly ostatnie badania PISA;
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- podobne rozwigzania strukturalne w innych krajach (Europy Zachodniej);
- lepsze wyposazenie szkét w Srodki dydaktyczne.

Przedstawione tu argumenty, zaréwno przeciwnikow jak i zwolennikéw wpro-
wadzonych zmian strukturalnych w polskiej szkole, ukazuja jak ztozony jest to
problem. Na ogét nauczyciele obawiajg sie zmian wprowadzanych odgérnie i za-
chowujg w stosunku do nich rezerwe, przewidujgc negatywne konsekwencje takich
eksperymentéw. Przyktadem moga by¢ chocby narastajace problemy wychowaw-
cze w tej grupie mtodziezy. Nauczyciele dostrzegaja i sygnalizujg je, lecz wspar-
cie ze strony ministerstwa edukacji i doradztwa pedagogicznego jest w ich ocenie
niewystarczajace.

Ankietowani nauczyciele sygnalizuja réwniez istotne problemy dydaktyczne
w zakresie realizacji tresci ksztalcenia niektérych przedmiotéw, ktére pojawity sie
po wprowadzeniu zmian programowych. W komentarzu do podstawy programowej
z geografii, jej autorzy sugerowali najbardziej optymalny (ich zdaniem) przydziat
godzin na nauczanie tego przedmiotu w poszczego6lnych klasach (Szkurtat, 2009).
W $wietle wynikéw ankiety mozna stwierdzié, ze praktyka znacznie te zalecenia
modyfikuje (ryc. 6). Zasugerowany podziat puli godzin na poszczegdlne klasy byt
realizowany tylko w 42% badanych szkot, a w pozostatych szkotach przyjeto roz-
wigzania stosowne do istniejacych warunkow.
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych

Ryc. 6. Rozktad lekcji geografii w badanych gimnazjach

Liczba godzin przeznaczona na nauczanie geografii w poszczegélnych klasach
wplywa na zakres tematyki poruszanej przez nauczycieli na lekcjach. Autorzy pod-
stawy sugerowali, by w klasie Il wprowadzi¢ zagadnienia z geografii Polski i prze-
znaczy¢ na nie 2 godz./tyg. Okazuje sie, Zze w praktyce ten postulat jest takze réznie
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realizowany. Z analizy podrecznikéw stosowanych przez ankietowanych nauczycie-
li wynika, Ze 62,5% z nich wybrato podreczniki wydawnictw (lub serii wydawni-
czych), ktore nauczanie geografii Polski zaplanowaty w klasie III gimnazjum (ryc. 7).
Poniewaz autorzy zmian postawili taki postulat w komentarzu, a nie w zapisie sa-
mej podstawy programowej w 1999 r., nauczyciele i autorzy podrecznikéw traktuja
to wskazanie jako sugestie, a nie jako obligatoryjne wytyczne do realizacji. Dlatego
tresci z geografii Polski cze$¢ z nauczycieli przeniosta do klasy trzeciej (ostatnia kla-
sa), gdzie w wiekszos$ci szk6t w planie nauczania na geografie przeznacza sie jedna
godzine w tygodniu (ryc. 7).
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Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan ankietowych

Ryc. 7. Podreczniki szkolne stosowane przez ankietowanych nauczycieli (wedtug wydawnictw)

Mozna zatem postawi¢ teze, ze wprowadzone zmiany programowe w prakty-
ce spowodowaly zmniejszenie czasu przeznaczonego na nauczanie geografii kraju
ojczystego. Kurs geografii Polski w wielu szkotach realizowany jest juz w wymia-
rze tylko 1 godz./tyg. (35 godz.), zamiast 2 godz./tyg. (70 godz.) i na tym wymia-
rze dla wielu uczniéw nauczanie geografii Polski zostanie zakonczone. Jesli bowiem
uczen na kolejnym etapie edukacyjnym (w szkole Sredniej) nie wybierze geografii
jako przedmiotu w wersji rozszerzonej, to odbedzie 35 lekcji geografii, na ktérych
(zgodnie z nowg podstawa programowa) o Polsce nie ustyszy. Jakie ma to skutki dla
nauczania? Po pierwsze, mniej czasu na realizacje tresci wskazanych w podstawie,
co wymusza przewage stosowania metod podajgcych nad aktywizujacymi i takie
organizowanie procesu nauczania by mdc ,zdazy¢” zrealizowac tresci, a nie ¢wiczy¢
umiejetnosci geograficzne. Drugim waznym problemem jest odpowiedz na pytanie:
na ile takie rozwigzanie stuzy ksztattowaniu poprzez tresci geograficzne tozsamosci
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narodowej i patriotyzmu? Po trzecie: jaka wiedze geograficzng o kraju ojczystym
beda posiadac¢ tak ksztatceni obywatele?

Zaistniata sytuacja wymaga podjecia dziatan przez dydaktykéw geografii i geo-
graféw uswiadamiajacych nauczycielom skutki tych niekorzystnych zmian dla pro-
cesu ksztalcenia geograficznego mtodziezy, np. poprzez publikacje w czasopi$mie
dla nauczycieli - Geografii w Szkole. Réwniez Komisja Edukacji Geograficznej PTG
i Komitet Olimpiady Geograficznej powinny wywiera¢ presje na recenzentéw pod-
recznikéw geograficznych, aby wskazywali autorom potrzebe stosowania w prak-
tyce rozwigzan zaproponowanych w komentarzu do podstawy programowej odno-
$nie nauczania tresci z geografii Polski.

Podstawa programowa zawiera pewien kanon podstawowych tresci ksztatce-
nia, precyzujac wiedze i umiejetnosci, ktére uczen w toku nauczania geografii w gim-
nazjum powinien opanowaé. W opinii 41,6% ankietowanych nauczycieli uczacych
geografii w gimnazjum jes$li chodzi o zakres tresci podstawa programowa jest do-
bra, 25% wskazato jednak, iz nie ujmuje ona wielu zagadnien, a 20%, Ze jest za ob-
szerna (ryc. 8). Nauczyciele, ktérzy ukonczyli studia geograficzne i o dtuzszym stazu
pracy w zawodzie czeSciej wskazywali, ze ilos$¢ tresci zawarta w nowej podstawie
jest zbyt obszerna. Natomiast nauczyciele, ktérzy ukonczyli studia podyplomowe
i uczyli geografii stosunkowo krétko nie mieli w tej kwestii jednoznacznego zdania.
Wiekszo$¢ (68,2% badanych) nauczycieli wskazata, Ze optymalna liczba godzin na
nauczanie tych tresci to 2 godz. w tygodniu w ciggu 3 lat gimnazjum.
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Ryc. 8. Zakres tresci w podstawie programowej w gimnazjum w opinii nauczycieli

Ankietowanych nauczycieli zapytano takze o tresci, ktére sprawiaja uczniom
trudnosci w ich opanowaniu. Nauczyciele jako tresci trudne wskazali: skale mapy,
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ruchy Ziemi, procesy zewnetrzne i wewnetrzne Ziemi, zagadnienia z geologii.
Réwniez nauczyciele przyrody jako trudne tresci dla uczniéw wskazuja tresci o ma-
pie (Tracz, Swietek, 2012). Widzimy wiec, iz treéci z zakresu geografii fizycznej,
realizowane w klasie | sprawiajg uczniom duzo trudno$ci. Potwierdzajg to takze
wyniki egzamindw po gimnazjum (Tracz, 2008). Z rozméw prowadzonych z nauczy-
cielami geografii, a takze ze studentami specjalnosci nauczycielskiej z Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie, odbywajacymi praktyki w gimnazjum wynika, iz wielu
z nich ma ktopot z realizacjg tych tresci w klasie 1. Wielu nauczycieli nie moze ich
zrealizowa¢ w cato$ci w Kklasie [ gimnazjum i czesto przenosi cze$¢ tych zagadnien
do klasy II (na wrzesien lub pazdziernik). Dla rozpoznania, co jest przyczyna tych
trudnosci, wskazane jest podjecie badan (choéby diagnostycznych), aby ustali¢ te
czynniki (np. niewystarczajaca liczba godzin, brak podstaw wiedzy geograficznej
wyniesionej z przyrody, niewtasciwe strategie i metody ksztatcenia, niewtasciwy
dobor i uktad tresci w podrecznikach z tej tematyki). Jest to wazne dla procesu na-
uczania geografii, gdyz uczniowie w kl. I poznaja podstawowa terminologie geogra-
ficzna i nabywaja umiejetnosci, ktére sa niezbedne przy realizacji tre$ci w starszych
klasach gimnazjum (np. czytanie map, procesy zachodzace na powierzchni Ziemi).

Nauczyciele o stosowanych formach i metodach ksztatcenia geograficznego
oraz wyposazeniu w Srodki dydaktyczne

Badani nauczyciele geografii zadeklarowali, ze dysponuja $rodkami dydak-
tycznymi niezbednymi do realizacji tre$ci nauczania w gimnazjum (89,5%). Wéréd
nich, 62,5% prowadzi lekcje geografii w urzadzonych pracowniach geograficznych.
W 82% szkét nauczyciele maja dostep do rzutnika multimedialnego, a w co drugiej,
w salach, gdzie prowadzone s3 zajecia z geografii znajduja sie takze tablice inter-
aktywne. Do tego pozytywnego obrazu wyposazenia nauczycieli geografii w srodki
dydaktyczne nalezy réwniez zaliczy¢ fakt, iz szkoty znajdujace sie w matych miej-
scowosSciach w znacznym juz stopniu dysponujg tymi nowoczesnymi urzgdzeniami.
Tylko 29,1% ankietowanych wskazato, Ze miato pewne trudnosci (gtéwnie natury
finansowej) z wyposazeniem w $rodki dydaktyczne, potrzebne do realizacji tresci
geograficznych.

Z praktyki szkolnej wynika, Ze posiadanie srodkéw dydaktycznych nie jest nie-
stety jednoznaczne z ich wykorzystaniem na lekcji. Wiekszo$¢ badanych nauczycieli
deklaruje jednak, Zze korzysta ze wszystkich dostepnych $rodkéw dydaktycznych
w czasie lekcji. Na podstawie dokonanych przez nich wyliczen, jako najczesciej
powtarzajace sie pomoce nalezy wymienié: mapy, globusy, atlasy, plansze, modele
oraz rzutnik multimedialny i tablice interaktywna. Sporadycznie natomiast wymie-
niano film dydaktyczny i przyrzady pomiarowe.

Z punktu realizacji zaplanowanych celéw ksztatcenia, kluczowym zagadnie-
niem, obok stosowanych srodkéw dydaktycznych, jest odpowiedni dobor i sto-
sowanie w praktyce form i metod ksztatcenia. Zgodnie z zatozeniami zawartymi
w komentarzu do podstawy programowej z geografii w gimnazjum nauczyciele,
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aby osiaggna¢ zaktadane efekty ksztatcenia, powinni stosowa¢ metody wyzwala-
jace réznorodne aktywnos$ci uczniow w czasie zaje¢. W $§wietle zebranych wyni-
kéw mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele w gimnazjum bardzo rzadko w nauczaniu
geografii prowadza lekcje w terenie, wycieczki tematyczne i $ciezki dydaktyczne
(ryc. 9). Nauczyciele deklarowali, Ze najcze$ciej lekcje w terenie prowadzone sg
z tematyki: orientowanie planu, mapy lub wyznaczanie dtugosci geograficzne;j.
Bardzo czesto stosowane s3 natomiast metody stuzace opanowaniu wiedzy geo-
graficznej poprzez przyswajanie, tj. pogadanka oraz pokaz i demonstracja. Do
pozytywnych rozwigzan dydaktycznych stosowanych przez nauczycieli zaliczy¢
nalezy czeste stosowanie pracy z mapa oraz obserwacje. Niestety ankietowani na-
uczyciele zbyt czesto postuguja sie wyktadem, co na tym poziomie nauczania geo-
grafii nie powinno mie¢ miejsca.
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan ankietowych

Ryc. 9. Formy i metody stosowane przez badanych nauczycieli geografii

Zebrane informacje o stosowanych przez nauczycieli na lekcjach geografii me-
todach nauczania budza niepokéj. Jest to tym powazniejsze, ze w wielu opracowa-
niach pedagogicznych pod adresem geografii od kilkunastu lat wysuwane sg te same
zarzuty, iz jest to przedmiot typowo pamieciowy, hotdujacy nauczaniu encyklope-
dycznemu. Powstaje zatem pytanie: dlaczego pomimo tak wielu opublikowanych
materiatéw dydaktycznych (np. w Geografii w Szkole, poradnikéw metodycznych)
oraz rozwazan zawartych w akademickich podrecznikach z dydaktyki geografii, na-
dal nie ma zmian w tym zakresie? Pytanie to autorki pozostawiajg otwarte do roz-
wazan dla geograféw, nauczycieli, metodykéw i dydaktykéw geografii, lecz rowniez
autoréw i recenzentow podrecznikdéw geograficznych.
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Podsumowanie

Podjete przez autorki badania, majace na celu rozpoznanie w praktyce szkol-
nej sytuacji geografii jako przedmiotu nauczania w zreformowanej szkole, sg jedy-
nie przyczynkiem do dyskusji i wymagaja podjecia ich na wieksza skale. Uzyskane
dane pozwolity na ustalenie pewnych faktéw dotyczacych nauczania geografii
w gimnazjum.

Wprowadzone zmiany programowe i niekorzystna sytuacja demograficzna
powoduja, ze coraz czesciej geografii w gimnazjum ucza nauczyciele, ktoérzy nie
ukonczyli studiow geograficznych, a przygotowanie do nauczania tego przedmio-
tu uzyskali w ramach studiéw podyplomowych. Budzi to niepokéj co do jakosci
ksztatcenia geograficznego na tym poziomie nauczania, szczegdlnie w sytuacji, gdy
absolwenci nauczycielskich studidw geograficznych maja czesto zamknieta droge
do pracy w zawodzie, o czym $wiadczy bardzo maty odsetek mtodych nauczycieli
w szkotach.

Okazuje sie takze, ze w wielu gimnazjach rozktad godzin geografii nie jest zgod-
ny z intencjg autoréw podstawy programowej. W potaczeniu z wyborem pewnych
serii podrecznikéw, umiejscawiajgcych tresci z geografii Polski w klasie trzeciej, na-
stepuje marginalizowanie tresci o kraju ojczystym w kursie obligatoryjnego ksztat-
cenia. Sytuacja ta pokazuje, ze wprowadzanie kazdej zmiany programowej wyma-
ga przeprowadzenia badan, ktére pozwoliltyby na eliminacje btedéw i uchybien.
Ograniczanie sie tylko do konsultacji spotecznych, i to tylko w formie on-line (jak to
miato miejsce przy ostatnich zmianach programowych), jest, jak pokazata praktyka
szkolna, wysoce niewystarczajace.

Nauczyciele geografii mato korzystaja z réznych form zawodowego doskona-
lenia. Niewielu z nich uczestniczy w konferencjach i seminariach dydaktycznych,
a jako zrédto wiedzy dydaktycznej wymieniaja w wiekszosci jedynie dwa czasopi-
sma i internet. NajczeSciej uczestnicza oni w spotkaniach organizowanych przez
wydawnictwa.

Co pozytywne, nauczyciele geografii w zdecydowanej wiekszo$ci chwalg sobie
wyposazenie szk6t w $rodki dydaktyczne do nauczania przedmiotu. Co wazne, do-
tyczy to rowniez szkét na wsiach i w matych miejscowosciach. Nie majg rowniez
problemu z korzystaniem z tak bliskich uczniowi nowoczesnych technologii, a swo-
je umiejetnosci w tym zakresie oceniajg wysoko. Wiele do zyczenia nadal pozosta-
wia jednak stopien wykorzystania przez nauczycieli geografii aktywizujacych me-
tod nauczania, jak np. lekcji w terenie. Nadal na lekcjach geografii w wielu szkotach
dominujg metody w matym zakresie angazujace uczniéw w dziatania poznawcze
i emocjonalne.
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