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Streszczenie

Wprowadzanie do szkdt ponadgimnazjalnych nowej podstawy programowej z przedmiotu
geografia od samego poczatku budzito opory i byto negatywnie oceniane w $rodowisku na-
uczycielskim. W artykule zaprezentowano wyniki badan, ktérych celem byto poznanie opi-
nii - oceny nauczycieli z wojewo6dztwa tddzkiego na temat nowej podstawy programowej,
realizowanej w szkotach ponadgimnazjalnych. Ptaszczyzny oceny dotyczyty przede wszyst-
kim doboru i zakresu tresci realizowanych na poziomie podstawowym, metod pracy oraz
jej efektéow. Waznym aspektem tych badan byto okreslenie wptywu wprowadzonych zmian
programowych na range geografii jako przedmiotu szkolnego. W pracy zastosowano metode
wywiadu swobodnego ukierunkowanego. Zasadnicze badania przeprowadzono we wrze$niu
2013 roku, a w listopadzie 2013 roku przeprowadzono badania uzupetniajace, dotyczace
spostrzezen i doswiadczen nauczycieli wynikajacych z realizacji programu rozszerzonego
geografii. Badaniami tymi objeto gtéwnie nauczycieli geografii z duzym doswiadczeniem
pedagogicznym - posiadajacych stopien awansu zawodowego nauczyciela dyplomowanego
lub mianowanego.

Stowa kluczowe: geografia; podstawa programowa; wojewoédztwo tédzkie; zreformowane
liceum

Geography in reformed secondary school -
experience of teachers from tddz and tédz Voivodeship

Abstract

The recent implementation of a new secondary school curriculum in Poland which includes
geography teaching program, have aroused resistance and has been negatively rated among
teachers from the very beginning. This resulted in the need to examine the first consequence
of the latest reform. The article aims to present the results of the research investigating
teachers’ opinions on the changes in the curriculum. An important part of the research was
focused on the changes in the selection and scope of the subject content at the standard
level of geography education in secondary school, along with the shift in teaching methods
and their effectiveness. Secondly, a fundamental aim of the research was to examine the
changes in the position and rank of geography as a school subject. The oriented interview
method was applied. The main part of the research was undertaken in September 2013 and
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a complementary research was conducted in November 2013. The study involved only the
teachers with extensive professional experience (certified teachers).

Key words: geography; core curriculum; £.6dz Voivodeship; high school after reforms

Wprowadzenie

Rozpoczete w 1999 roku reformy systemu szkolnictwa w Polsce zawsze wzbudzaty
ozywione dyskusje w spoteczenstwie jak i wsréd samych nauczycieli. Wprowadza-
nie zmian jest duzym wyzwaniem, zaréwno dla organéw prowadzacych szkoty, jak
idla srodowiska pedagogicznego. Réwniez ostatnie zmiany programowe (Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczego6l-
nych typach szkoét) przyjete zostaty bardzo krytycznie - szczegélnie wsréd nauczy-
cieli pracujacych w szkotach ponadgimnazjalnych. Obawy te w duzej mierze wynika-
ty z troski o przysztosc¢ i range geografii jako przedmiotu szkolnego, ale i dyscypliny
naukowej. Zakonczenie edukacji geograficznej po pierwszym roku nauki w szkole
ponadgimnazjalnej (w przypadku realizacji zakresu podstawowego) budzito obawy
nauczycieli co do poziomu wiedzy geograficznej uczniéw o otaczajacym ich swiecie,
a tym samym mniejszych szans mtodziezy na lepsze zrozumienie proceséw zacho-
dzacych we wspoétczesnym swiecie. Kolejnym powodem dezaprobaty wprowadzo-
nych zmian byty kwestie zwigzane ze zmniejszeniem poczucia bezpieczenstwa za-
wodowego nauczycieli i wzrostem zagrozenia utraty przez nich pracy. Ograniczenie
wymiaru godzinowego, w potaczeniu z aktualng - niekorzystng sytuacjg demogra-
ficzng, bez zmniejszenia liczby uczniéw w klasach sprawia, ze obawy nauczycieli
o utrzymanie miejsc pracy sg uzasadnione.

Mimo wielu krytycznych uwag, reforma zostata wprowadzona, a od roku szkol-
nego 2011/2012 obowiazuje w szkotach ponadgimnazjalnych.

Problem badawczy opracowania dotyczy funkcjonowania geografii jako przed-
miotu szkolnego (gtéwnie w liceum ogdlnoksztatcacym), w kontekscie wprowadzo-
nych zmian programowych, przede wszystkim z perspektywy nauczycieli geografii.
W pracy zastosowano metode wywiadu swobodnego ukierunkowanego (Konecki,
2000). Poznanie opinii - oceny nauczycieli geografii na temat nowej podstawy pro-
gramowej dla szk6t ponadgimnazjalnych przeprowadzono w kilku ptaszczyznach.
Pierwsza dotyczyta realizowanych tresci (ich zakresu i doboru), druga - metod
pracy i ustalenia, czy zmiany programowe spowodowaty zmiany w sposobie pracy
nauczycieli, a trzecia - efektéw pracy. Nauczyciele poproszeni zostali takze o wska-
zanie mocnych i stabych stron wprowadzonych zmian oraz szans i zagrozen wyni-
kajacych z przeprowadzonych reform (analiza SWOT). Na tej podstawie responden-
ci dokonali cato$ciowej/kompleksowej oceny wprowadzonych zmian, a tym samym
okreslili ich wptyw na range geografii jako przedmiotu szkolnego. Badaniami bez-
posrednimi objeto gtéwnie nauczycieli z duzym doswiadczeniem pedagogicznym
(posiadajacych stopien awansu zawodowego nauczyciela dyplomowanego lub
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mianowanego). Uczestniczyto w nich 21 oséb, w tym 12 kobiet. Zakres przestrzen-
ny badan obejmowat L6dZ i 9 miast wojewodztwa tédzkiego (Betchatéow, Brzeziny,
Konstantynéw Lodzki, Koluszki, Lowicz, Sieradz, Tomaszéw Mazowiecki, Wielun,
Zelow). Przeprowadzono rowniez wywiad z doradcg metodycznym, ktéry, ze wzgle-
du na charakter swej pracy, ma bezposredni kontakt z nauczycielami t6dzkich szkot
i zna ich opinie na temat wprowadzonych reform.

Dodatkowy i warto$ciowy materiat Zrodtowy stanowity informacje uzyskane
od studentéw studiéw magisterskich Wydziatu Nauk Geograficznych Uniwersytetu
Lodzkiego, ktérzy we wrzesniu 2013 roku odbyli praktyki pedagogiczne ciggte. Na
podstawie rozméw z opiekunami i wtasnych obserwacji przedstawili oni opinie na-
uczycieli z wojewo6dztwa t6dzkiego na temat wprowadzonych zmian.

Zasadnicze badania przeprowadzono we wrze$niu 2013 roku. Dwa miesigce
pozniej przeprowadzono badania uzupelniajgce, dotyczace spostrzezen i doswiad-
czen nauczycieli wynikajacych z realizacji zakresu rozszerzonego geografii.

Wyniki badan

Geografia w zreformowanym liceum - zakres podstawowy
Doboér i zakres tresci ksztatcenia

Reforma programowa zaktadajgca, ze ,ksztatcenie ogolne na II1i [V etapie edu-
kacyjnym, cho¢ realizowane w dwoéch réznych szkotach, tworzy programowo spo6j-
ng cato$c¢ i stanowi fundament wyksztatcenia” (Marciniak, 2011: 19), spowodowata
zasadnicze zmiany w tresciach ksztatcenia w pierwszych klasach szkoty ponadgim-
nazjalnej. W przypadku geografii przyjeto koncepcje opierajaca sie na zatozeniu, ze
w zakresie podstawowym ,uczen powinien poznac zagadnienia spoteczne i gospo-
darcze oraz problemy $rodowiska przyrodniczego wspétczesnego $wiata” (Czerny,
2011: 176). Z tego tez wzgledu na lekcjach geografii w klasie pierwszej dominuja
tresci z zakresu geografii spoteczno-ekonomiczne;j.

Dobdr zagadnien ma zasadnicze znaczenie w ksztattowaniu wizerunku $wia-
ta w $wiadomosci uczniéw. Zdaniem nauczycieli, gtbwna zaletg omawianych tresci
ksztatcenia jestich aktualno$¢, nawigzywanie do wydarzen zachodzacych we wspoét-
czesnym Swiecie, procesow o charakterze gospodarczym, politycznym, spotecznym
oraz kulturowym. Réwniez stosowanie podejscia problemowego i ujmowanie za-
gadnien w sposdb globalny odgrywa istotng role w ksztattowaniu wizerunku swia-
ta w Swiadomosci mtodziezy. Ukazanie $wiata w ujeciu dynamicznym wptywa po-
zytywnie na stosunek uczniéw do geografii. Dzieki temu jest ona postrzegana jako
dyscyplina bliska uczniowi, dostarczajaca mu informacji o otaczajacym go $Swiecie;
wiedzy, ktora jest uzyteczna, potrzebna i pozwala tatwiej odnaleZ¢ sie w rzeczywi-
stosci, w ktdrej zyje i funkcjonuje. Omawiane na lekcjach zagadnienia nawigzujace
do biezacych wydarzen, pozwalajg uczniowi wykorzysta¢ posiadang wiedze wtasna,
co sprawia, ze zaczyna traktowac geografie jako dyscypline bliskg zyciu cztowieka.
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Najwieksze zainteresowanie mtodziezy wzbudzajg tresci dotyczace geogra-
fii politycznej, kregdw kulturowych, przemystu zaawansowanych technologii, tu-
rystyki oraz demografii. Natomiast zagadnienia traktujgce o rolnictwie oraz tak
zwane zagadnienia ,statyczne”, czyli lokalizacja obiektéw na mapie (rozmieszcze-
nie upraw, hodowli zwierzat, wystepowanie i obszary wydobycia surowcoéw ener-
getycznych itp.) dla wiekszosci nie sa interesujace, a jednoczes$nie uczniowie maja
duze problemy z ich opanowaniem i zrozumieniem. Mtodziez czesto nie radzi sobie
z odroznieniem rolnictwa intensywnego od ekstensywnego, wykazuje znaczne bra-
ki w znajomos$ci mapy (np. cho¢ interesuje ich tematyka konfliktéw zbrojnych, maja
trudnosci z umiejscowieniem obszaréw objetych konfliktami na mapie politycznej).
Generalnie, zagadnienia dotyczace wiedzy pamieciowej, jak i pogtebionej, ugrunto-
wanej, wymagajacej ¢wiczen i powtdrzen, sa uznawane za trudne.

Nauczyciele oceniajg pozytywnie dobor tresci realizowanych w Kklasie pierw-
szej liceum. Mankamentem jest jednak brak tresci z zakresu geografii Polski - na-
uczyciele staraja sie czyni¢ odwotania do sytuacji w kraju ojczystym, jednak ograni-
czenia czasowe bardzo im to utrudniajg. Mimo to, nauczyciele dobor tre$ci uwazaja
za ciekawy, taki, ktdry jest w stanie zainteresowa¢ mtodziez, dzieki czemu geografia
jako przedmiot szkolny odbierana jest przez uczniéw pozytywnie. W tym aspekcie
zatlozenia reformy sprawdzity sie. Takze kolejne zatozenie autoréw reformy daza-
cych do tego, by celem nauczania geografii byto ,pokazanie mtodemu cztowiekowi
wspbiczesnego swiata — wielu jego obliczy, wzajemnie powigzanych proceséw i zja-
wisk” (Czerny, 2011: 177), zostato w duzej mierze osiggniete. Jednak juz zatoze-
nie, by nauka geografii pozwalata uczniom ,zrozumie¢ i krytycznie oceni¢ zjawiska
i procesy zachodzace we wspotczesnym $wiecie. [...] utatwi¢ [uczniom] analizowa-
nie dynamiki i ztozono$ci relacji miedzy cztowiekiem i §wiatem, ktéry go otacza”
(Czerny, 2011: 178), trudno jest zrealizowa¢ na odpowiednio wysokim poziomie.
Glowna przeszkoda jest obszerny zakres poszczegélnych watkéw tematycznych
przeznaczonych do zrealizowania podczas jednostki lekcyjnej. Niedostosowanie za-
kresu tresci do liczby godzin przewidzianych na ich realizacje, ogranicza zasadniczo
osiggniecie celow zaktadanych przez autoréw reformy. Przedstawienie fragmenta-
ryczne i wycinkowe wspoétczesnego $wiata, prowadzi do uproszczonego, powierz-
chownego i czasami nadmiernie zgeneralizowanego obrazu §wiata. Ponadto, limit
godzin przeznaczonych na realizacje poszczeg6lnych zagadnien utrudnia i ograni-
cza ksztatcenie takich umiejetnosci, jak analiza, krytyczna ocena, ktére pozwolityby
uczniom zrozumie¢ ztozono$¢ relacji i procesé6w zachodzacych w srodowisku geo-
graficznym. Nastepstwem tego moze by¢ powielanie i utrwalanie pewnych stereo-
typow o Swiecie. W dobie powszechnego dostepu do informacji, nie zawsze przeciez
ukazujacych prawdziwe i petne oblicze zachodzacych w §wiecie przemian (szcze-
gblnie w internecie), szkota powinna dazy¢ do ksztattowania jak najbardziej praw-
dziwego wizerunku $wiata i obala¢ funkcjonujgce stereotypy.
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Srodki dydaktyczne, metody i efekty ksztatcenia

Wprowadzenie nowych tresci spowodowato wzrost znaczenia roli podreczni-
ka w procesie ksztatcenia. Nauczyciele czeSciej wykorzystuja zawarte w nich infor-
macje, dane liczbowe dotyczace omawianych zjawisk i odwotania do dodatkowych
zrédet informacji. Wzrosta takze rola multimediéw w procesie ksztatcenia - w tym
multibookéw i e-bookéw. W wiekszym stopniu nauczyciele korzystaja takze z za-
sobow internetu, gdyz realizowane watki tematyczne wymagaja odniesienia sie do
aktualnych, najnowszych danych®.

Program nauczania w klasie pierwszej wymusza stosowanie aktywizujacych
metod ksztatcenia. Respondenci podkreslaja, Ze czesto stosowang przez nich me-
toda jest dyskusja, np. dyskusja panelowa, okragtego stotu, oceniana. Dzieki niej
uczniowie nie tylko poznajg problemy wspotczesnego Swiata, lecz przede wszyst-
kim ksztattuja umiejetno$¢ wyrazania wtasnych opinii, sgdéw, oceny omawianych
zagadnien. Powszechnie stosowana jest analiza materialéw zrédtowych, np. danych
statystycznych, tekstow, artykutow prasowych i fotografii. Uczniowie samodzielnie
przygotowuja prezentacje multimedialne i plakaty, w mniejszym stopniu uczestnicza
w projektach. Metody aktywizujace wymagaja poswiecenia wiecej czasu na realizacje
danego zagadnienia, co w przypadku tematéw obszernych w tresci nie sprawdza sie
w szkolnej rzeczywistosci i dlatego zastepowane sg one bardziej tradycyjnymi meto-
dami, na przyktad pogadanka badZ wyktadem. Wykorzystywane przez nauczyciela
metody zalezg od tego, czy za istotniejsze uwaza on wyposazenie uczniow w wiedze
0 wspétczesnym Swiecie, czy to, by ich tym $wiatem zainteresowac.

Stosowane przez pedagogéw metody ksztatcenia, $rodki dydaktyczne i for-
my pracy nie odbiegajg zasadniczo od sposobéw, w jaki realizowali oni wcze$niej
tematy z zakresu geografii spoteczno-ekonomicznej. Mimo to nauczyciele podkre-
$laja, ze nowe, problemowe ujecie tematéw spowodowato, iz dyskusja stata sie
metoda powszechniej wykorzystywana niz przy realizacji poprzedniej podstawy
programowej, co oceniajg pozytywnie. Mankamentem jest jednak poziom wiedzy
ucznidéw, nie zawsze bowiem pozwala on na podejmowanie rzeczowych dyskusji
i prawidtowe wnioskowanie. Natomiast wymog realizacji wszystkich tresci podsta-
wy programowej w wyznaczonym czasie 1 godziny tygodniowo sprawia, ze brakuje
czasu na ¢wiczenia pozwalajace ugruntowac i utrwali¢ zdobyta wiedze i umiejetno-
$ci. Nauczyciel musi wybiera¢, czy przeznaczy¢ czas na lekcje powtorzeniowa, prace
klasowa i oméwienie wynikow uczniéw, czy realizowac kolejne hasta podstawy pro-
gramowej, bez ugruntowania wczesniejszych zagadnien. Rodzi sie pytanie: Jak wiec
oceniac prace i postepy ucznidéw tak, by byty to oceny jak najbardziej obiektywne?
Sprawdziany wiadomo$ci i umiejetnosci, uwazane powszechnie jako najlepszy spo-
s6b oceny postepow uczniéw (Arends, 2000), zostajg zastepowane przez Krotsze

1 W przypadku szkoél, ktére nie posiadaja pracowni z dostepem do internetu, czy wy-
posazonych w sprzet multimedialny, lekcje maja charakter bardziej tradycyjny. W szkotach,
w ktoérych pracuje dwoch geograféw, czesto jeden z nich prowadzi zajecia poza pracownia
geograficzng, bez dostepu do multimediéw, co znacznie utrudnia prace.
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kartkowki i quizy. Wiekszy wptyw na konicowg note ma ocena rozwigzywanych/
wypeianych w czasie lekcji kart pracy, przygotowywanych prezentacji, projektow,
aktywnosci uczniow podczas lekcji, czy ocena prac dodatkowych, ,dla chetnych”, np.
esejow?. Kolejng istotng sprawg jest ustalenie poziomu wymagan - w klasie pierw-
szej realizowany jest zakres podstawowy, co w oczywisty sposdb rzutuje na poziom
wymagan. Z drugiej jednak strony, nalezy pamieta¢, ze cze$¢ ucznidw zakonczy na-
uke geografii wtasnie na tym poziomie, i nie wiadomo czy bedzie on wystarczajacy
do tego, by w przysztosci potrafili oni odnalez¢ sie w otaczajacej ich rzeczywistosci
i aby zrozumieli procesy zachodzace w Swiecie na tyle, by prawidtowo w nim funk-
cjonowac. Nauczyciel okreslajac poziom wymagan moze kierowac sie wzgledami
utylitarnymi - skoro uczniowie po zakonczeniu pierwszej klasy beda podejmowac
decyzje odnos$nie wyboru przedmiotéw realizowanych w zakresie rozszerzonym, to
powstaje pytanie, czy wobec tego nauczyciel nie powinien pracowac tak, by przede
wszystkim zacheci¢ uczniéw do wyboru przedmiotu przezen nauczanego?

Przedstawione powyzej fakty wptywaja na efekty ksztatcenia. W opinii respon-
dentéw, w ostatecznym rozrachunku wiedza geograficzna uczniéw jest fragmenta-
ryczna, tylko z jednego obszaru geografii, nieugruntowana i bardzo zgeneralizowa-
na. Wplywa to na stabg znajomos¢ jezyka geograficznego - uczniowie coraz czesciej
postuguja sie jezykiem potocznym, jezykiem zastyszanym w mediach, ,zargonem
dziennikarskim”, majg problemy w postugiwaniu sie mapa, z taczeniem faktéw, do-
strzeganiem powigzan i zalezno$ci pomiedzy geografia fizyczna a spoteczno-ekono-
miczng. Natomiast w wiekszym stopniu niz dotychczas rozwijane s3g umiejetnosci
interpersonalne, zaliczane do tzw. ,kompetencji miekkich”, ktére wspétczesnie sa
wysoko cenione, szczeg6lnie przez pracodawcéw (Budnikowski, Dabrowski, Gasior,
Maciot, 2012).

Ranga geografii

Doswiadczenia nauczycieli po pierwszym roku funkcjonowania reformy
w szkotach ponadgimnazjalnych ukazuja, Zze podjete dziatania nie w petni spraw-
dzity sie w szkolnej rzeczywistosci. Zdecydowanie pozytywnie przyjete zostaty
zmiany dotyczace tresci ksztatcenia na poziomie podstawowym. Wptynety one
korzystnie na sposéb postrzegania geografii przez ucznidw, spowodowaty wzrost
zainteresowania Swiatem, rozbudzity ich ciekawos$¢. Czes¢ mtodziezy polubita
geografie, nie oznacza to jednak wiekszego zainteresowania geografig jako dyscy-
pling naukowa. Realizowane tresci ukazuja szeroki wachlarz zainteresowan ba-
dawczych geografii (w szczegolnosci geografii spoteczno-ekonomicznej), mimo to

2 Ocena koncowa bedaca sktadowa réznych prac jest zjawiskiem bardzo pozytywnym.
Zagrozenie, ktére przy takim systemie oceniania moze sie pojawi¢, dotyczy ustalenia propor-
cji pomiedzy wiadomosciami i umiejetno$ciami typowo geograficznymi, a umiejetno$ciami
og6lnymi. Rozwigzaniem problemu jest stosowanie przez nauczycieli rang dla poszczegol-
nych typéw prac. Mimo to pedagodzy obawiajg sie obnizania poziomu wiedzy merytorycznej
uczniow.
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tylko nieliczni deklaruja wybor geografii jako przysztego kierunku studiow. Czesciej
deklaruja che¢ studiowania ekonomii, politologii, planowania przestrzennego czy
prawa. Dlatego tez istnieje obawa, ze w przyszlosci pozycja geografii jako dyscy-
pliny naukowej moze ulec zmniejszeniu. Az 75% ankietowanych uznato, Ze ranga
geografii w zreformowanym liceum spadta. Szczegdlnie dotyczy to szkét z tradycja
ksztatcenia o profilu matematycznym, medycznym oraz technikéw. Uczniowie wy-
bierajac szkoty o okreslonych tradycjach, zazwyczaj od samego poczatku decyduja
sie na konkretne rozszerzenia. W przypadku technikum i liceum z dtugoletnia hi-
storig ksztalcenia w zakresie przedmiotéw Scistych (np. matematyki, informatyki,
fizyki, chemii), szanse wyboru przez mlodziez geografii na poziomie rozszerzonym
s mate, tym samym znaczenie geografii jako przedmiotu szkolnego zmaleje3. W wa-
runkach szkolnych o pozycji przedmiotu decydujg wyniki osiggane przez maturzy-
stow i liczba uczniéw przystepujacych do matury z danego przedmiotu. Na pozy-
cje geografii w szkotach ponadgimnazjalnych wptywa takze polityka prowadzona
przez uczelnie - uwzglednienie w postepowaniu rekrutacyjnym matury z geografii
znacznie podnosi jej range.

Geografia w zreformowanym liceum - zakres rozszerzony

Drugi rok funkcjonowania reformy w szkotach ponadgimnazjalnych ujaw-
nia kolejne mankamenty. Dotycza one realizacji przedmiotu uzupetniajacego
,Przyroda” oraz stosunku uczniéw do tegoz przedmiotu*. W przypadku przedmio-
tow realizowanych w zakresie rozszerzonym, pojawia sie problem w momencie ab-
sencji ucznia (np. tygodniowa nieobecno$¢ wymaga uzupetnienia zalegtosci z 4-5
tematéw lekcyjnych z jednego przedmiotu). Nauczyciele zauwazaja, ze realizacja
poziomu rozszerzonego w ciggu dwoéch lat nauki (nawet przy zwiekszonej liczbie
godzin), ma tez swoje wady. Nowa podstawa programowa niewiele rézni sie od
poprzedniej, co oznacza, ze te same tresci nalezy zrealizowac¢ w czasie krétszym
0 1/3 od poprzedniego. Zwiekszona liczba godzin teoretycznie pozwala na wyko-
nanie tego zadania, jednak juz po trzech miesigcach intensywnej pracy nauczycie-
le zauwazyli, Ze mtodziez ma trudnosci z przestawieniem sie, dopasowaniem, do
nowego systemu pracy®. W przypadku geografii zagadnienia, ktore sa realizowane
w klasie drugiej, r6znia sie zasadniczo od tego, o czym uczniowie uczyli sie w kla-
sie pierwszej - wymagajg juz konkretnej wiedzy, nie moga oni bazowac jedynie na
informacjach ustyszanych w mediach. Nalezy poszerzy¢ i przyswoi¢ sobie termino-
logie, wykaza¢ sie znajomoscia mapy, swobodnie sie nig postugiwac i lokalizowa¢

3 W szkotach tych uczniowie zakonicza edukacje geograficzng po pierwszej klasie. Nie
beda mie¢ do czynienia z treSciami geograficznymi nawet w ramach przedmiotu uzupetnia-
jacego jakim jest Przyroda.

* W momencie prowadzenia badan tylko dwie osoby z ankietowanych prowadzity za-
jecia z Przyrody, dlatego opinii na temat realizacji tego przedmiotu uzupetniajacego nie za-
mieszczono w opracowaniu.

5 Problem ten sygnalizowali takze nauczyciele innych przedmiotow.
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na niej obiekty geograficzne, ale przede wszystkim dostrzegac¢ i wyjasnia¢ zwigzki
i zaleznosci zachodzace pomiedzy poszczegdlnymi elementami Srodowiska geogra-
ficznego. Uczniowie w drugiej klasie liceum, realizujgc tresci z geografii fizyczne;j,
powinni bazowac¢ na wiedzy zdobytej juz w pierwszej klasie gimnazjum. Dla znacz-
nej grupy uczniow jest to zbyt dtuga rozpietos¢ czasowa i dlatego muszg oni ponow-
nie przypominac sobie te informacje.

Podsumowanie

Nauczyciele dokonujgc cato$ciowej oceny wprowadzonych zmian do mocnych
stron reformy programowe;j zaliczyli:

— tresci i sposéb ich ujecia - poruszajace aktualne zagadnienia i ukazujace wspot-
czesny Swiat w dobie przemian; podejscie dynamiczne, problemowe, globalne;

— duza liczbe godzin przeznaczonych na realizacje zakresu rozszerzonego;

— zwiekszenie udzialu metod aktywizujacych w procesie ksztalcenia.

Za stabe strony nauczyciele uznali:

— zakonczenie edukacji geograficznej po pierwszej klasie szkoty ponadgimnazjalnej;

— niewystarczajacg liczbe godzin przeznaczonych na realizacje zakresu podsta-
wowego;

— zbyt obszerny zakres poszczegdlnych tresci uniemozliwiajacy ich zrealizowanie
w trakcie jednej jednostki lekcyjnej;

— brak tresci z zakresu geografii fizycznej i marginalna rola geografii Polski.

W ocenie nauczycieli wprowadzone zmiany stwarzajg szanse:

— zakrzewienia w uczniach ,ciekawosci $wiata” i rozwijania postawy otwartosci na
odmienne kultury i spoteczenstwa;

— przyblizenia mtodziezy zasad funkcjonowania wspéiczesnego Swiata i dzieki
temu lepszego zrozumienia zachodzacych w nim proceséw i przemian;

— solidnego przygotowania uczniéw do matury (tych, ktérzy wybiorg poziom
rozszerzony);

— $wiadomego wyboru przedmiotu maturalnego przez uczniéw (szansa na wiekszg
motywacje uczniow do nauki, wieksze prawdopodobienistwo uzyskania lepszych
wynikow).

Wsrod zagrozen bedacych nastepstwem wprowadzonych reform nauczyciele
najczesciej wymieniali:

— spadek rangi geografii jako przedmiotu szkolnego, ale i dyscypliny naukowej;

— spadek poziomu wiedzy geograficznej w spoteczenstwie, szczegélnie wiedzy
o kraju ojczystym;

— problemy pedagogiczne - wzrost anonimowo$ci uczniéw, brak czasu na poznanie
ucznidw (w przypadku gdy realizuja przedmiot tylko w zakresie podstawowym);

— zaburzenie ergonomii pracy uczniow w klasach I1i III;

— brak pracy dla nauczycieli, zwolnienia®.

¢ Potwierdzeniem opinii nauczycieli sg badania przeprowadzone w tédzkich liceach
ogoblnoksztatcacych przez A. Glowacza we wrzesniu 2013 roku, z ktérych wynika, ze w zde-
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Nauczyciele podsumowujgc doswiadczenia z pierwszego roku i trzech miesie-
cy pracy po wprowadzeniu reformy programowej do szkét ponadgimnazjalnych, az
w 80% dostrzegali wiecej negatywnych niz pozytywnych skutkéw wprowadzonych
zmian i dlatego woleliby uczy¢ geografii wedtug poprzednich wytycznych. Tylko
dwie osoby (9,5% badanych) byly zdecydowane pracowa¢ wedtug nowych zasad’.
W przypadku pozostatych respondentéw wybér nowej podstawy programowej
warunkowany byt zapewnieniem utrzymania miejsc pracy w pelnym wymiarze
godzin®.

Z ostateczng oceng przeprowadzonych reform nalezy sie wstrzymac przynaj-
mniej do roku 2015, kiedy to pierwsi uczniowie objeci zmianami przystapia do
matury, jednak - na chwile obecng - bilans zyskéw i strat wprowadzonej reformy
w opinii badanych nauczycieli niestety jest ujemny.
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