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Streszczenie

W roku szkolnym 2013/14 rozpoczeli$my w liceum nauczanie przyrody, nowego przedmio-
tu, w zatozeniach reformy programowej z 2009 roku réznigcego sie w zakresie tresci, orga-
nizacji i metod ksztatcenia od tradycyjnych przedmiotéw biologii, geografii, fizyki i chemii,
a przeznaczonego dla uczniéw wybierajacych pogtebione ksztatcenie w zakresie humani-
stycznym. Jak osiagnac¢ zatozone cele ksztalcenia, sprawi¢, by lekcje przyrody byty ciekawe
i interesujace dla uczniéw - jest przedmiotem dyskusji w niniejszym artykule. Przedstawiono
rowniez zagadnienia zwigzane z organizacja i prowadzeniem lekcji przyrody oraz propozycje
innowacji w tym zakresie.
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Natural science in upper secondary school — traditional or modern approach?
Abstract

The 2009 reform introduced to the upper secondary school educational program a new
subject called Natural Science starting with the school year 2013 /14. It differs from traditional
subjects of Biology, Geography, Physics and Chemistry in content, organisation and teaching.
It has been prepared for pupils intending to pursue deeper education in Humanities. Also
discussed in the paper was the answer to the question “How to achieve anticipated learning
effects and to make Natural Science classes interesting and exciting”. The issues associated
with planning and teaching Natural Science are also presented, as well as the author’s
suggestions of innovations in the matter.

Key words: upper secondary school; curriculum; natural science; theme matter; subject
matter

Wstep

Ostatnia reforma programowa wkroczyta do polskich szkét w 2009 roku. Naucza-
nie oparte na nowych podstawach programowych rozpoczeli wéwczas uczniowie
pierwszych klas szkét podstawowych oraz pierwszych klas gimnazjéow. W roku
szkolnym 2013/2014 rozpoczeto w szkotach ponadgimnazjalnych (liceach i tech-
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nikach) nauczanie nowego przedmiotu, a w zasadzie bloku przedmiotowego przyro-
da, wprowadzonego przez reforme. Blok ten jest przeznaczony dla uczniéw, ktérzy
nie zdecydowali sie na nauke biologii, chemii, fizyki ani geografii w rozszerzonym
zakresie i r6zni sie w zakresie tresci, organizacji i metod ksztatcenia od tradycyj-
nych przedmiotéw biologii, geografii, fizyki i chemii, ktérych nauczanie zastepuje.
0 innowacyjnosci przyrody moze swiadczy¢ m.in. fakt, Ze nauczyciel realizujacy ten
przedmiot ma duza swobode w wyborze tresci i sposobie ich realizacji.

Jak uczy¢ przyrody, jak dostosowac lekcje do potrzeb konkretnej grupy
ucznioéw, a z drugiej strony da¢ mozliwos¢ realizacji zatozonych celéw i sprawié, by
lekcje te byty wspaniala przygoda z nauka, jest pewnie dla wielu nauczycieli i dyrek-
torow szkot wcigz sprawg otwarta.

Podstawa programowa

Podstawe programowg przedmiotu przyroda rozpoczyna, dos¢ nietypowo,
po kilku zdaniach wstepu tabela zawierajaca watki tematyczne i tematy zajec.
Nastepnie, podobnie jak dla innych przedmiotéw, w podstawie tej opisano cele
ksztatcenia (wymagania ogélne), tresci nauczania (wymagania szczegdétowe) oraz
zalecane warunki i sposéb realizacji (Podstawa programowa z komentarzami,
2009). W krotkim wstepie okreslono, ze celem zajec¢ przyroda jest poszerzenie wie-
dzy w zakresie nauk przyrodniczych, czyli biologii, chemii, fizyki i geografii.

Zgodnie z celami ksztatcenia ogélnego na III i IV etapie edukacyjnym ucznio-
wie, rowniez na lekcjach przyrody, powinni (Podstawa programowa z komentarza-
mi, 2009):

1) przyswajac okreslony zaséb wiadomosci na temat faktéw, zasad, teorii i praktyk;

2) zdobywa¢ umiejetnos$ci wykorzystania posiadanych wiadomo$ci podczas wyko-
nywania zadan i rozwigzywania problemow;

3) ksztaltowa¢ postawy warunkujace sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie
we wspoétczesnym Swiecie.

Ponadto uczniowie powinni ksztattowa¢ i zdobywac¢ umiejetnosci: czytania,
my$lenia matematycznego, mys$lenia naukowego, komunikowania sie w jezyku oj-
czystym i w jezykach obcych, sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi techno-
logiami informacyjnymi i komunikacyjnymi, wyszukiwania, selekcjonowania i kry-
tycznej analizy informacji, rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych, uczenia
sie oraz pracy zespotowej (Wysocka-Kunisz, 2012).

Przyktadowe tematy zaje¢ (tab. 1), zwane réwniez watkami tematycznymi,
zgrupowano po osiem w trzech obszarach (dziatach): A. Nauka i $wiat, B. Nauka
i technologia oraz C. Nauka wokot nas. W tabeli tej znajduja sie wiec tacznie dwa-
dziescia cztery watki tematyczne, rozumiane jako oméwienie wybranego tematu
w zakresie wszystkich czterech przedmiotow. Watki przedmiotowe sg grupami
powiazanych tematéw w obrebie wybranego przedmiotu (np. dla fizyki kolumny
1.1-8.1,9.1-16.1 czy 17.1-24.1 w tab. 1).
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Tab. 1. Przyktadowe tematy zajec
Fizyka Chemia Biologia Geografia
1. Metoda naukowa i wyjasnianie Swiata 1.1 1.2 13 1.4
2. Historia mysli naukowej 2.1 2.2 2.3 2.4
g 3. Wielcy rewolucjonisci nauki 3.1 3.2 33 3.4
E 4. Dylematy moralne w nauce 4.1 4.2 4.3 4.4
f‘?, 5. Nauka i pseudonauka 5.1 5.2 5.3 5.4
= | 6. Nauka w mediach 6.1 6.2 63 6.4
7. Nauka w komputerze 7.1 7.2 7.3 7.4
8. Polscy badacze i ich odkrycia 8.1 8.2 8.3 8.4
9. Wynalazki, ktére zmienity swiat 9.1 9.2 9.3 9.4
-§, 10. Energia — od Storica do zaréwki 10.1 10.2 10.3 10.4
S |11 Swiattoiobraz 11.1 11.2 113 114
S [12.Sport 121 122 12.3 124
E 13. Technologie wspdtczesne i przysztosci 13.1 13.2 133 13.4
5 14. Wspotczesna diagnostyka i medycyna 14.1 14.2 14.3 14.4
o | 15. Ochrona przyrody i Srodowiska 15.1 15.2 15.3 15.4
16. Nauka i sztuka 16.1 16.2 16.3 16.4
17. Uczenie sie 17.1 17.2 17.3 17.4
@ | 18. Barwy i zapachy Swiata 18.1 18.2 18.3 18.4
:; 19. ?ykle, rytmy i czas 19.1 19.2 19.3 19.4
g 20. Smiech i ptacz 20.1 20.2 20.3 20.4
%’ 21. Zdrowie 21.1 21.2 213 214
2 | 22.Pieknoiuroda 22.1 22.2 22.3 22.4
Y [23. Woda - cud natury 23.1 232 23.3 23.4
24. Najwieksze i najmniejsze 24.1 24.2 24.3 244

Zrédto: Podstawa programowa z komentarzami, 2009

Nastepnie w podstawie opisano watki tematyczne i przedstawiono, zgodnie
z numeracja w tabeli, tematy zaje¢ od 1.1 do 24.4. Przyktadowo, ostatni watek tema-
tyczny wyglada nastepujaco (Podstawa programowa z komentarzami, 2009):

24. Najwieksze i najmniejsze:
24.1. najwieksze i najmniejsze odlegtosci; najkrotsze i najdtuzsze czasy; naj-
wieksze predkosci;
24.2. nie wszystko, co mate mozna zaniedba¢ - atomy i ich sktadniki; najwiek-
sze i najmniejsze czasteczki; jak zobaczyc¢ to, co niewidzialne (dostosowanie metody
obserwacji ciat do ich wielko$ci)?;
24.3. rekordy w $wiecie roslin i zwierzat; co ogranicza wielko$¢ organizméow?;
24.4. rekordy Ziemi.

Podpunkty 24.1-24.4 odpowiadaja kolejno tematom zaje¢ w zakresie fizyki, chemii,
biologii i geografii.
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W opinii wielu nauczycieli i dydaktykéw przedmiotéw przyrodniczych przed-
stawione w podstawie watki tematyczne wydaja sie by¢ ciekawe, integrujace wiedze
przyrodniczg i $cisle zwigzane z zyciem codziennym i zainteresowaniami uczniow.
Niestety zaproponowane w podstawie tematy zaje¢ nie zawsze odpowiadajg ocze-
kiwaniom, czesto s3 niejasne i mato precyzyjnie okreslone (Wysocka-Kunisz, 2012).
Jednak w komentarzu do podstawy pojawia sie stwierdzenie, ze zagadnienia i przy-
pisane im wymagania sa przyktadowe, a nauczyciele zachecani sa do proponowania
i realizacji wtasnych watkow tematycznych zgodnych z zainteresowaniami czy po-
trzebami ich uczniéw (Spalik i in., 2009).

W dalszej czesci podstawy programowej przedstawiono cele ksztatcenia - wy-
magania ogoélne oraz tre$ci nauczania - wymagania szczego6towe.

Wymagania og6lne zawieraja tylko jeden cel:

Rozumienie metody naukowej, polegajacej na stawianiu hipotez i ich weryfikacji za
pomoca obserwacji i eksperymentow.

Nalezy podkresli¢, ze podstawy wiedzy przyrodniczej wywodza sie wtasnie
z obserwacji i wynikow doswiadczen, a proces badania rzeczywisto$ci przyrodni-
czej mozna przedstawi¢ w uproszczeniu przy pomocy cyklu, w ktérym obserwacja
i pomiar stanowig punkt wyjscia do konstruowania hipotez i modeli abstrakcyjnych.
Te z kolei sg podstawg do wyprowadzenia wnioskéw, ktérych stuszno$¢ sprawdza-
na jest doswiadczalnie. Dane do$wiadczalne z kolei stuza do weryfikacji hipotez
i moga by¢ punktem wyjscia do cyklu nastepnego (symboliczny schemat-procedura
ponizej) (Wysocka-Kunisz, 2004):

obserwacja, pomiar = hipoteza = przewidywanie (model teoretyczny) = ekspery-
ment (weryfikacja modelu, hipotezy) = nowe obserwacje = zmiana hipotezy itd.

Procedura ta upodabnia proces poznawczy ucznia do metod badawczych stosowa-
nych w naukach przyrodniczych. Zadaniem nauczyciela przyrody jest umiejetne
pokierowanie tym procesem tak, by rozwija¢ umiejetnosci naukowego rozumowa-
nia i dostrzegania zwigzku poje¢, opisdw i modeli naukowych ze zjawiskami, jakie
wystepuja w otaczajacym nas $wiecie. Uzyskane na lekcjach przyrody informacje
umyst ucznia musi przetworzy¢, nie tylko po to, aby odpowiednio zinterpretowac
fakty, ale takze w tym celu, by kierowa¢ poszukiwaniem dalszej wiedzy. Tak wiec
jednym z podstawowych postulatéw dydaktyki przedmiotéw przyrodniczych jest
upodobnienie procesu nauczania do procesu badawczego (Wysocka-Kunisz, 2004).

Tresci nauczania - wymagania szczegétowe dla przedstawionego watku tema-
tycznego (obszar C. Nauka wokot nas, ostatni wiersz w tab. 1) wygladajg nastepujaco:

24. Najwieksze i najmniejsze. Uczen:

1) wymienia obiekty fizyczne o najwiekszych rozmiarach (np. galaktyki) oraz
najmniejszych (jadro atomowe), wymienia metody pomiaréw bardzo krétkich
i bardzo dtugich czas6w i odlegtosci;
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2) wyszukuje i analizuje informacje na temat najmniejszych i najwiekszych cza-
steczek chemicznych;

3) wyszukuje i analizuje informacje o rekordach w Swiecie roslin i zwierzat
pod katem réznych cech (np. wielkos¢, dtugos¢ zycia, temperatura ciata, czestotli-
wos$¢ oddechéw i uderzen serca, szybkos¢ poruszania sie, dtugos$¢ skoku, dtugos¢
wedréwek, czas rozwoju, liczba potomstwa, liczba chromosomoéw, ilos¢ DNA, liczba
genow);

4) podaje przyktady organizméw wystepujacych w skrajnych warunkach
Srodowiskowych;

5) analizuje przyczyny ograniczajgce wielko$¢ organizméw;

6) wyszukuje i przedstawia przyktady ekstremalnych cech $rodowiska, rekor-
dowych wielko$ci - czyli ziemskie ,naj...” w skali lokalnej, regionalnej i globalne;j.

W kroétkim wstepie przed treSciami nauczania w dziale C. Nauka wokot nas
napisano, ze wymagania szczegoétowe dotycza ,prezentacji zjawisk codziennego
zycia i ciekawostek, w ktorych wyjasnianiu pomocna jest nauka. Niektére prezen-
towane zagadnienia majg charakter anegdotyczny, ale ich celem jest zaciekawienie
ucznia naukami przyrodniczymi” (Podstawa programowa z komentarzami, 2009).
Podkres$lono wiec role nauki w codziennym zyciu i zwrécono uwage, ze réwniez
zagadnienia anegdotyczne moga wspomagac przyswajanie wiedzy przyrodniczej.

Przygladajac sie podstawie programowej mozna zauwazy¢, Zze w wymaganiach
szczegbdtowych niestety zbyt czesto pojawiajg sie czasowniki zwigzane z opanowa-
niem wiadomoSci, a za rzadko - zwigzane z opanowaniem okreslonych umiejetno-
$ci. Zbyt dostowne potraktowanie tak sformutowanych celéw moze doprowadzié
do nadmiernego przeteoretyzowania lekcji, dominacji metod opartych na stowie
i tradycyjnych form sprawdzania wiadomosci uczniéw.

Nalezy przypomnie¢, Ze realizowane watki tematyczne powinny by¢ zgodne
z zainteresowaniami uczniéw czy wybranym przez nich profilem edukacyjnym,
mie¢ charakter interdyscyplinarny i zwigzek z zyciem codziennym (Lilpop i in.,
2012).

Realizacja zajec z przyrody

W podstawie programowej przyrody zapisano, Ze zajecia powinny objac przy-
najmniej cztery watki, nie okreslono jednak precyzyjnie, jakie to maja by¢ watki.
Podano dos$¢ ogélnie: ,np. cztery watki tematyczne lub dwa watki tematyczne i dwa
watki przedmiotowe”, dopuszczajac jednoczesnie mozliwos¢ realizacji watku tema-
tycznego zaproponowanego przez nauczyciela (Rozporzadzenie MEN z dnia 7 lute-
go 2012). Pozwala to dyrektorom szkot na zastosowanie najprostszego rozwigzania
- wybrania realizacji czterech watkéw przedmiotowych i przydzielenia prowadze-
nia lekcji czterem specjalistom: fizykowi, chemikowi, biologowi i geografowi. Takie
rozwigzanie jest rowniez korzystne z uwagi na organizacje zaje¢ szkolnych, gdyz
w kolejnych semestrach watki przedmiotowe prowadzi¢ beda rézni specjalisci. Jak
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pokazuje praktyka szkolna jest ono juz w szkotach stosowane i zaplanowane do re-
alizacji w przysztosci. Poszczeg6lni nauczyciele realizujacy watek przedmiotowy, na
realizacje oSmiu okien (zagadnien) w tabeli (tab. 2) bedg mieli do dyspozycji okoto
30 godzin w semestrze, przy czterech semestrach zaje¢ z przyrody. Oznacza to, Zze na
jedno zagadnienie (okno) przypadac beda $rednio 3-4 godziny lekcyjne (Podstawa
programowa z komentarzami, 2009).

Mozliwe s3 jednak réwniez inne rozwigzania np. skumulowanie zaje¢ przyrody
w jednym roku szkolnym. Liczba godzin przypadajgca srednio na jedno okno sie nie
zmieni, a w sumie uczen bedzie miat 120 godzin przyrody w catym cyklu nauczania.

Tab. 2. Przyktady prawidtowego wyboru czterech watkdw przedmiotowych
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Zrédto: opracowanie wiasne

Realizacja watkow przedmiotowych wprawdzie nie zaktada koniecznosci $ci-
stej wspotpracy miedzy nauczycielami, lecz jest zalecana i wskazana (Lilpop i in.,
2012). Trudno inaczej wyobrazi¢ sobie zachowanie interdyscyplinarnosci przyrody
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i nie dopuszczenie do stworzenia u uczniéw wrazenia, ze w zasadzie nic sie nie
zmienito, tylko pojawita sie nowa nazwa przedmiotu. To wtasnie chyba najwieksze
zagrozenie wynikajgce z opisanego powyzej rozwigzania.

Nalezy réwniez przypomnie¢, ze nauczyciel przedmiotu moze opracowac wta-
sny watek, taczac ze sobg tematy z réznych dzialéw (obszaréw) z danego przed-
miotu w logiczng cato$¢ lub modyfikujgc zapisy przyktadowych tematéw i tresci na-
uczania. Mozliwe jest réwniez stworzenie wtasnej grupy tematéw w ramach watku
przedmiotowego (Lilpop i in., 2012) (tab. 3).

Tab. 3. Przyktady realizacji 30 godzin watku przedmiotowego z fizyki z dziatu C. Nauka wokdt nas

(w nawiasach liczba godzin)

Tematy zgodne z podstawa programowa
wraz z propozycja liczby godzin przeznaczonych
na ich realizacje

Przyktad modyfikacji watku przedmiotowego
(opracowanie autora)

17.1. formy zapisu informacji; sieci neuronowe; (2)

18.1. barwy i ich skfadanie; system zapisu barw
RGB oraz CMYK; rozchodzenie sie zapachow

w powietrzu; (3)

19.1. zjawiska okresowe w przyrodzie; kalendarze;
zegary i standard czasu; (4)

20.1. fizyczna charakterystyka odgtosow Smiechu
i ptaczu (rytm, barwa dzwieku itp.); nasladowanie
Smiechu, ptaczu (i innych dzwiekdéw zwigzanych
Z wyrazaniem emocji) za pomocg instrumentow
muzycznych; (4)

21.1. fizyka kregostupa — jak unikac przecigzen;
wymiana cieplna — przegrzanie i wychtodzenie

a wiasciwy ubidr; (4)

22.1. historyczna koncepcja harmonii sfer jako
motywacja poznawania Wszechswiata — od
Pitagorasa do Einsteina; (2)

23.1. fizyczne wiasciwosci wody i jej rola

w ksztattowaniu klimatu; (6)

24.1. najwieksze i najmniejsze odlegtosci; najkrdtsze
i najdtuzsze czasy; najwieksze predkosci; (5)

,Oceany” wokot nas:

¢ ocean informacji: odbidr i przekaz informacji
w organizmie cztowieka, sposoby przekazu
informacji w $wiecie, uzyskiwanie informacji
— obserwacja i eksperyment, sposoby i formy
zapisu informacji; (6)

e ocean Swiatta: widzenie, oko, wady wzroku, fale
elektromagnetyczne i ich wfasciwosci, predkosé
Swiatta, barwy i kolory wokét nas, sktadanie barw,
system RGB, drukowanie dokumentéw, system
CMYK, zjawiska optyczne w przyrodzie; (6)

e ocean dzwiekow: styszenie, budowa ucha,
mowienie, narzgd mowy, fale dzwiekowe i ich
wytwarzanie, instrumenty muzyczne, rytm,
barwa dzwieku; (4)

e ocean emocji: Smiech i ptacz, fizyczna
charakterystyka odgtosow $Smiechu,
nasladowanie Smiechu i ptaczu, wtasciwosci
fizyczne wody, ciepfo i zimno, wymiana cieplna
w organizmie, wtasciwy ubidr, bdl, fizyka
kregostupa i narzadu ruchu; (8)

¢ ocean obiektéw: najmniejsze i najwieksze
obiekty i odlegtosci we Wszechswiecie,
najkrotsze i najdtuzsze czasy, najnizsze
i najwyzsze temperatury we Wszechswiecie,
historyczna koncepcja harmonii sfer jako
motywacja poznawania Wszechswiata; (6)

Zrédto: opracowanie wiasne

Niewtasciwym jest przydzielenie do realizacji jednemu nauczycielowi (np. fizy-
kowi) kilku watkéow przedmiotowych z fizyki, a pominiecie innych nauczycieli i ich
watkéw przedmiotowych. Nie mozna dopusci¢ do dominacji ktérego$ z watkdw
przedmiotowych, gdyz zasada interdyscyplinarno$ci zostataby ztamana.
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Mozliwe sa réwniez inne rozwigzania organizacyjne, realizacja watkéw tema-
tycznych oraz spos6b mieszany czyli realizacja watkéw tematycznych i watkéw
przedmiotowych (tab. 4).

Tab. 4. Przyktady realizacji: watkdw tematycznych (A) oraz dwdch watkéw tematycznych
i dwoch watkdw przedmiotowych (B)
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Zrédto: opracowanie wtasne

Lekcje przyrody realizowane w watku tematycznym powinny by¢ prowadzone
kolejno przez przedstawicieli kazdej z nauk tak, by kazdy problem oméwiony byt
wieloaspektowo, interdyscyplinarnie. Taki sposéb realizacji wymaga od nauczycie-
li ciggtej wspoétpracy zaréwno na ptaszczyznie merytorycznej, jak i organizacyjnej
(Lilpop i in., 2012). Nalezy tutaj nadmieni¢, ze zgodnie z Rozporzadzeniem MEN
(Rozporzadzenie MEN z dnia 17 kwietnia 2012) kwalifikacje do nauczania przyro-
dy posiada kazda z osdb, ktdra ma kwalifikacje do nauczania przynajmniej jedne-
go z przedmiotéw - biologii, chemii, fizyki lub geografii. W zwiazku z tym, kazdy
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nauczyciel jednego z tych przedmiotéw moze uczy¢ przyrody, realizujac (oprécz
ewentualnie wtasnego watku przedmiotowego), rdéwniez watki tematyczne. W za-
leznosci od przyjetego w szkole rozwigzania realizacji zajec¢ z przyrody, przedmiotu
tego moze uczy¢: czterech, trzech czy dwdch nauczycieli. Réwniez, jesli dyrektor
szkoty uzna, ze jeden nauczyciel jest przygotowany do realizacji lekcji przyrody (np.
posiada kwalifikacje uzyskane na studiach podyplomowych), to moze powierzy¢
mu takie zadanie.

Przy realizacji czterech watkéw tematycznych na kazdy watek przypada $red-
nio 30 godzin, co daje nauczycielowi biologii, chemii, fizyki i geografii na realiza-
cje kazdego watku w ramach jego przedmiotu 7-8 godzin (tab. 5), tacznie rowniez
30 godzin.

Tab. 5. Przyktad realizacji watku tematycznego Najwieksze i najmniejsze z dziatu C. Nauka wokét nas”

Przyktadowe tematy zajec (w nawiasie liczba godzin)

fizyka chemia biologia geografia
24.1. 24.2. 24.3. 24.4,
Najwieksze i najmniejsze | Nie wszystko, co mate Rekordy w $wiecie roslin | Rekordy Ziemi. (7)
odlegtosci. (3) mozna zaniedbac —atomy |izwierzat; co ogranicza
Najkrétsze i najdtuzsze i ich sktadniki. (2) wielko$¢ organizmow? (7)
czasy. (2) Najwieksze i najmniejsze

Najwieksze predkosci. (2) | czasteczki. (2)

Jak zobaczyc to, co
niewidzialne
(dostosowanie metody
obserwacji ciat do ich
wielkosci)? (3)

tacznie: 28 godzin

“Tematy zgodne z podstawa programowg

Zrédto: opracowanie wtasne

Mozna oczywiscie zwiekszy¢ liczbe watkéw tematycznych, zmniejszajac liczbe
godzin potrzebna na realizacje tematéw w danym watku lub liczbe tematéw w da-
nym watku. Mozna réwniez uzupetnic¢ tabele watkéw o wtasne. Przy wszystkich ta-
kich dziataniach nalezy dopasowa¢ odpowiednio liczbe godzin tak, by w catym cyklu
nauczania byto tacznie 120 godzin przyrody.

Niezaleznie od przyjetego w szkole rozwigzania organizacyjnego, zaplanowa-
nej liczby nauczycieli, realizacji watkéw tematycznych czy przedmiotowych, lub
jednych i drugich, lekcje przyrody nie powinny by¢ ,sztywno” zaplanowane przez
nauczyciela na caty cykl nauczania. Program nauczania powinien by¢ przede wszyst-
kim dostosowany do potrzeb i warunkéw pracy konkretnego nauczyciela i jego
uczniéw, a jednoczesnie na tyle og6lny (np. zawierac tylko watki tematyczne), zeby
zachowujgc cele ksztalcenia, nauczyciel moégt zaproponowane w podstawie tema-
ty modyfikowag, taczy¢ ze swoimi, czy zmienia¢ - nawet w trakcie prowadzonych
zajeC. Poza tym duzy wplyw na ostateczny ksztatt lekcji przyrody powinni miec
sami uczniowie. Tylko wtedy, gdy bedg zajmowac sie tym, co ich ciekawi, interesuje,
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intryguje, co wzbudza ich emocje, czy to do czego majg pozytywne nastawienie, da
szanse powodzenia edukacyjnego. Uczniowie dostrzega, Ze nauki przyrodnicze sa
uzyteczne, pozwalajg zrozumiec $wiat, wyjasni¢ otaczajgce nas w zyciu codziennym
zjawiska oraz osiaggniecia wspotczesnej techniki, zauwaza tez, Ze stosowana w na-
ukach przyrodniczych metoda naukowa przydaje sie i moze by¢ stosowana rowniez
w innych aspektach zycia spotecznego.

W jaki sposob prowadzic lekcje przyrody?

W zalecanych warunkach i sposobie realizacji podstawy programowej z przy-
rody czytamy, Ze poszczegdlne watki wiedzy przyrodniczej powinny odnosic¢ sie do
waznych zagadnien naszej cywilizacji, mie¢ charakter interdyscyplinarny i ,by¢ pro-
wadzone z wykorzystaniem bogatego zaplecza do§wiadczalnego w zakresie kazdej
ze sktadowych dziedzin nauki” (Podstawa programowa, 2009). Nalezy przy tym pa-
mietac, ze przyroda jest przedmiotem uzupetniajgcym oraz ze poszerzenie wiedzy
przyrodniczej nie oznacza wprowadzania zagadnien z zakresu rozszerzonego kaz-
dego z jej przedmiotéw sktadowych.

Prowadzac lekcje przyrody nauczyciele maja niespotykany dotad komfort
pracy z uczniami bez presji czasowej. Moga bowiem stosowac rézne (czesto cza-
sochtonne) metody pracy i realizowac tresci tak, by stanowity skuteczny srodek
do realizacji celu ksztatcenia nie dominujgc przy tym nad nim (Lilpop i in., 2012).
Uczniowie moga skupiac sie na stosowaniu metody naukowej, stawiajgc pytania,
formutujac problemy i hipotezy, wykonujac pokazy i doswiadczenia, czy prowadzac
proste prace badawcze. Moga wychodzi¢ w teren, poza budynek szkolny, obserwo-
wac, zbiera¢ dane, dokumentowac i wnioskowac. Rozwija¢ umiejetnos¢ czytania ze
zrozumieniem korzystajac z literatury naukowej czy popularnonaukowej, analizo-
wania réznorodnych materiatéw Zrédtowych, réwniez pochodzacych z Internetu.
Poszerza¢ umiejetnos¢ wspotpracy w zespole, prezentowania rezultatéw pracy czy
dyskutowania.

Prowadzac lekcje przyrody nauczyciel powinien proponowac i stosowac takie
metody i formy pracy, ktére beda rozwijaty powyzsze kompetencje. Zdaniem auto-
row komentarza do podstawy programowej, najbardziej korzystng metodg pracy na
lekcjach przyrody s projekty uczniowskie. Korzystne i skuteczne wydaja sie réw-
niez metoda problemowa, dyskusja, metoda laboratoryjna, burza mézgéw i inne ak-
tywizujace uczniow. Preferowang zas forma pracy na przyrodzie powinna by¢ praca
w grupach, w trakcie ktérej ksztattowanych jest wiele kompetencji spotecznych.

Podsumowanie

Do liceum i technikum wprowadzono nowy przedmiot - przyroda. Mozna po-
stawi¢ pytanie, czy jest to innowacja - nowoczesne podejscie, czy tradycja szkolna?
Zestawienie (tab. 6) kilku istotnych dla realizacji przedmiotu aspektow $wiad-
czy o nowoczesnym podejsciu i wskazuje na wprowadzone innowacje. Sama idea
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integracji ksztalcenia w zakresie przedmiotéw przyrodniczych jest propozycja
nowsq i interesujaca. Zagrozeniem moga by¢ lekcje prowadzone w watkach przed-
miotowych przez czterech specjalistow, ktdrzy skupia sie na przekazywaniu wiedzy
tylko z wtasnej dziedziny, by¢ moze z zakresu rozszerzonego, nawet bez zachowa-
nia wymaganej interdyscyplinarnosci. Takie tradycyjne zachowanie moze okazac
sie zgubne dla zatozonej idei przedmiotu.

Tab. 6. Pordwnanie ksztatcenia w zakresie nauk przyrodniczych przed i po wprowadzeniu
reformy programowej z 2009 roku

Reallzacja‘ trescl Woezesniej Obecnie
przyrodniczych
cztery osobne przedmioty: przyroda, blok przedmiotowy — przedmiot
przedmiot biologia, chemia, fizyka interdyscyplinarny, uzupetniajacy
i geografia, obowiazkowe
cele edukacyjne, zadania szkoty, | wstep i tabela zawierajgca watki tematyczne
budowa podstawy tres'c.i (hastowo), osiggniecia i tematy z.ajec' (tylko dla. przy,rody), p?z.a tym ce!e
programowej ucznia kSZta’fCEI’lI.a - wyma,ganla (?golnP:, tresci nauczania —
wymagania szczegdtowe, jak w innych podstawach
programowych
z reguty wybierany z gotowych | mozliwo$¢ konstruowania wiasnego (sugestia
opracowanych przez autoréw w podstawie programowej), zalecana wspdtpraca
orogram podrecznikéw, bardzg rzadko czterec'h sp'gcjallis.tc’)w, Yvaine by zap.roponowa’r)e
naucrania tworzony samodzielnie do realizacji tresci byty interdyscyplinarne, spéjne
merytorycznie i zgodne z zainteresowaniami
uczniéw (profilem klasy), a takze pasjami
i zainteresowaniami nauczycieli (Lilpop i in., 2012)
obowigzek realizacji tresci mozliwos¢ wyboru tresci nauczania i sposobu ich
okreslonych w podstawach realizacji bez presji czasowej, realizacja watkow
realizacja tresci | programowych poszczegdlnych | tematycznych, przedmiotowych lub jednych
nauczania przedmiotow, czesto i drugich, nie nalezy realizowac zagadnien
powierzchownie z powodu z zakresu rozszerzonego z poszczegélnych
ograniczonego czasu przedmiotow
wszyscy uczniowie szkot adresowany do tych ucznidw, ktorzy
uczeh ponadgimnazjalnych nie wybrali zadnego z przedmiotéw przyrodniczych
przynajmniej w zakresie (biologia, fizyka, chemia, geografia) do realizacji
podstawowym w zakresie rozszerzonym
czterech nauczycieli (specjalisci | czterech nauczycieli powinno realizowac watki
z poszczegolnych przedmiotow | przedmiotowe, watki tematyczne moze realizowac
nauczyciel posiadajgcy kwalifikacje doich | czterech, trzech, dwdch lub jeden nauczyciel
nauczania) posiadajacy kwalifikacje do nauczania przynajmniej
jednego przedmiotu
przewaznie tradycyjne aktywizujace ucznidw (metoda projektow,
i charakterystyczne dla problemowa), réwniez charakterystyczne
metody, formy . . s
nauczanego przedmiotu dla poszczegdlnych przedmiotéw (metoda
laboratoryjna, zajecia terenowe), praca w grupach
orzedmiot oceny \S/cij:;moéci i umiejetnosci wkiad pracy, zaangazowanie, aktywnos¢ ucznia

Zrédto: opracowanie wtasne
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0 innowacyjnym charakterze przedmiotu przyroda swiadczy z pewnoscia nie-
spotykana dotad mozliwo$¢ swobody w wyborze tresci nauczania i sposobu ich
realizacji.

Przyroda, prowadzona w ciekawy, motywujacy uczniéw do aktywnosci sposéb,
naprawde da szanse podtrzymania ich kontaktu z naukami przyrodniczymi. Pozwoli
rozwijac¢ rozumienie i umiejetnos¢ wykorzystywania metody naukowej w réznych
dziedzinach wiedzy i zycia.

Warto zatem zaplanowac realizacje przedmiotu w sposéb innowacyjny, nowo-
czesny, by nie utraci¢ szans i mozliwo$ci, jakie daje nowa podstawa programowa
(Wysocka-Kunisz, 2012). Dzieki temu lekcje przyrody, oprécz poszerzenia wiedzy
z zakresu nauk przyrodniczych, beda rozwija¢ u mtodych ludzi umiejetnosci kry-
tycznego i analitycznego mys$lenia i beda réwniez szansa na czerpanie satysfakcji
i radosci z nauki.

»~Najwazniejsze jest, by oddac inicjatywe uczniom i zachecié¢ ich - interesujacym
tematem, ciekawymi materiatami Zrédtowymi - do pracy z wykorzystaniem metody
naukowej” (Lilpop i in.,, 2012: 15).
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